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Oz

Teknoloji ve dijital materyallerin insan hayatina yogun bir sekilde dahil olmasiyla
beraber ekrandan okuma ve bu faaliyetin dnemi de giinden giine artmaktadir. Dijital
materyallerin egitim ortamlarinda kullanimimin artmasiyla birlikte ekrandan okuma, egitim
alaninda da 6nemli bir kavram durumuna gelmistir. Ekrandan okuma faaliyetinin dogru ve
verimli gerceklesmesi i¢in biligsel becerilerin yaninda duyussal beceriler de ©nem
kazanmuistir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci; ortaokul 6grencilerinin ekrandan okumaya
karg1 tutumlarinin ve okuma motivasyonlarinin c¢esitli degiskenler (cinsiyet, yas, okul
oncesi egitim alma durumu, siif diizeyi) agisindan farkliliklar gosterip gostermedigini
incelemektir. Caligma nicel arastirma yontemlerinden olan iligkisel tarama modeli
gergevesinde yiritilmistiir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2023-2024 egitim Ogretim
yilinda Istanbul ili Bagcilar ilgesindeki bir devlet okulunda 6grenim gérmekte olan toplam
611 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Ileri
Aydemir ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen “Metinlere Yonelik Okuma Motivasyon
Olgegi”, Susar Kirmizi (2017) tarafindan gelistirilen “Ekrandan okumaya Yonelik Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen veriler cinsiyet, yas, okul dncesi egitim alma durumu,
smif diizeyine gore incelenmistir. Verilerin analizinde SPSS 22.0 paket programi
kullanilmus, t testi ve Tek Yonli Varyans Analizi (One-Way ANOVA) uygulanmustir.
Arastirma sonucunda ortaokul Ogrencilerinin ekrandan okumaya yonelik tutumlari ve
okuma motivasyonlarinda cinsiyet degiskenine gore erkek Ogrencilerin lehine bir
farklilagsma oldugu goriiliirken sinif seviyesi degiskeninde ise iist sinif seviyelerinin lehine
bir farklilagma oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6grencilerin yas diizeylerinin artmastyla
tutum ve motivasyonlarinin da olumlu yonde gelistigi, bununla beraber 6grencilerin okul
oncesi egitim alma durumunun ve ekran kullanim siiresinin ekrandan okuma tutumlari ve
okuma motivasyonlari lizerinde dogrudan bir farklilagma goériilmemistir

Anahtar Sozciikler: Okuma, ekrandan okuma, okuma tutumu, okuma motivasyonu,
teknoloji.

* Bu makale, Kafkas Universitesinde Prof. Dr. Berna Uriin KARAHAN damsmanliginda Melek DURGUN tarafindan
hazirlanan “Ortaokul Ogrencilerinin Ekrandan Okumaya Karsi Tutumlarmin ve Okuma Motivasyonlarmin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinden iretilmistir.
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INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS' ATTITUDES TOWARDS
SCREEN READING AND THEIR READING MOTIVATIONS IN TERMS OF
VARIOUS VARIABLES

Abstract

With the intense integration of technology and digital materials into human life, reading
from screens and the importance of this activity have been increasing day by day. The
increase in the use of digital materials in educational settings has made reading from
screens an important concept in the field of education. Considering that cognitive skills,
along with affective skills, are important for effective and efficient screen reading activities,
it is essential to also regard students' attitudes and motivations towards reading from
screens. This research aims to examine how secondary school students' attitudes towards
reading from screens and their reading motivation differ according to various variables
(gender, age, preschool education status, grade level, and screen usage duration). The study
was conducted within the framework of the relational screening model, which is one of the
quantitative research methods. The study group consists of a total of 611 secondary school
students studying at a public school in the Bagcilar district of Istanbul during the 2023-
2024 academic year. For data collection, the "Reading Motivation Scale for Texts,"
developed by ileri Aydemir and Oztiirk 11 (2013), and the "Attitude Scale Towards
Reading from Screens," developed by Susar (Kirmizi1) (2017), were used. The obtained data
were analyzed based on gender, age, preschool education status, grade level, and screen
usage duration. The SPSS 22 software was used for data analysis, applying t-tests and One-
Way ANOVA. As a result of the research, it was found that there is a significant difference
in secondary school students' attitudes towards reading from screens and their reading
motivations based on gender, favoring male students. In terms of grade level, a difference
was observed in favor of higher grade levels. However, no differences were found
regarding age, preschool education status, and screen usage duration concerning attitudes
toward screen reading and reading motivation.

Keywords: Reading, screen reading, reading attitude, reading motivation, tecnology.
Q. Giris

Egitim; bireyi iginde yasadigi toplumla uyumlu hale getirme ve bireyi sosyal, siyasal,
kiiltiirel, tarihi ve inang yonlerinden toplumun beklentileri dogrultusunda yetistirme siireci
olarak tanimlanmaktadir. Bu siirecin en 6nemli alanlarindan biri de dil egitimidir. Aksan'in
(2007, s. 11) belirttigi gibi, “Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik
acilardan bakinca baska nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz bir varliktir.”
Dil, yalnizca bireyler arasi iletisimi saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda bilim, sanat ve teknik
gibi alanlarin temelini olusturur. Bu baglamda kisilerin etkili dil kullanma becerileri, dil egitimi
ve 0grenimi ile gelistirilir ve temel olarak dort beceriye dayanir: dinleme, konusma, okuma ve
yazma. Bu beceriler birbirini etkiler ve tamamlar niteliktedir. Bu nedenle bagimsiz degil bir
biitiin olarak ele alinmalidir.

Dort temel dil becerisinden biri olan okuma, alan yazinda tizerinde genis ¢apli ¢aligmalar
yapilmig bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla isaret ve
sembollerin beyin tarafindan analiz edilerek anlam kazanma siirecidir (Maden, 2012). Okuma,
okuyucunun metin ile etkilesiminden meydana gelen dinamik bir siirectir. Bu siirecte okuyucu
hem zihinsel hem de fiziksel agsamalardan gecer. Zihinsel siirecler, metnin anlasilmasi,
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anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi gibi asamalar1 igerirken, fiziksel siiregler gérme, goz
hareketleri ve metin lizerindeki kaymalar gibi islemleri kapsamaktadir (Arici, 2008).

Hayatin her alaminda etkisini gosteren teknoloji, egitim alaninda da yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir. Gelisen teknolojik arag-geregler, son yillarda egitimde sikca yer almaya
baslamistir. Bilgisayar, akilli tahta, tepegdz, tablet ve akilli telefon gibi araglar, egitim
ortamlarina internet baglantisi ile entegre edilmistir. Egitimde teknolojik arag-gereclerin yaygin
kullanimi, yeni bir kavram olan "ekrandan okuma"y1 giindeme getirmistir. Ekrandan okuma,
kisinin bilgisayar, cep telefonu, tablet gibi cihazlarin ekranlarindan gerceklestirdigi okuma tiirii
olarak tanimlanmaktadir (Glines, 2016). Bu siire¢, basili materyallerde yer alan metinlerin
ekranlara taginmasini ve okuma, anlama, zihinsel yapilandirma iglevlerinin bu metinlere gore
gerceklestirilmesini icerir. Ancak, okuma ve anlama islevleri, basili materyallerle ayni sekilde
gerceklesmemektedir.

Ekrandan okuma, basili materyal okumadan farkli bir yontemdir; metinler bir biitiin
olarak sunulmak yerine pargalar halinde sunulur ve anlamlandirma siireci goz hareketleriyle
gerceklestirilir. Ekrandan okuma, uygulamasi zor bir okuma tiirlidiir ve okuyucularin 6nce bastilt
materyallerle okuma deneyimi kazanip asamali olarak ekrandan okumaya ge¢meleri
gerekmektedir. Bu baglamda, ilkokul Ogrencilerine ekrandan okuma egitiminin daha ileri
asamalarda verilmesi daha uygun olabilmektedir (Giines, 2010). Egitimciler, dgrencilerin yeni
okuma bi¢imine uyum saglamalarini destekleyecek stratejiler gelistirmeli ve Ogrencilerin
bireysel farkliliklarina dikkat etmelidir.

Teknolojik aletlerin sagladigi materyal ¢esitliligi, sinif ortamlarinda uygulamasi zor olan
yontem ve tekniklerin daha kolay bir sekilde entegrasyonunu miimkiin kilmaktadir. Egitimde
artan c¢esitlilik, ogrenciler iizerinde olumlu etkiler yaratarak calisma motivasyonlarini
artirabilmektedir. Dijital ortamda okuma ve takip etmenin, yeni nesillere daha cazip geldigi
belirtilmektedir (Yilmaz, 2009). Rukanci ve Anameri¢’e (2003) gore, ekrandan okuma
ogretmen, 6grenci ve okul etkilesiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Dijital ortam sayesinde
ogrenciler daha fazla kaynaga ulagabilmekte ve bu sayede daha az zaman harcamaktadirlar. Bu
nedenle, ekrandan okuma ekonomik anlamda avantaj saglamaktadir. Ogrenciler agisindan
bakildiginda, 6grenciler agir ve biiyiik ¢antalardan kurtulurlar. Ogretmenler ise daha giincel,
daha hizli ve daha zengin igeriklere kolay bir sekilde erisim saglayabilirler. Ders esnasinda
ekran kullanimi, siifta materyal gesitliligini artirabilir ve 6gretmenin konuyu ¢esitli sekillerde
islemesini saglayabilir.

Ekrandan okuma ayni zamanda Ogrencilerin dort temel becerisinin gelisimine yardimci
olmaktadir. Okullarda yapilan cesitli etkinlikler, 6grencilerin okuma, dinleme, konusma ve
yazma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir. Ulusoy’a (2016) gore, ekrandan okuma
Ogrencilerin list diizey beceriler kazanmasina yardimci olmaktadir. Ayrica, okuma yapilan
ortamin ¢esitlendirilmesi ve kaynaklara daha hizli ulasilmasi da dnemli avantajlar arasinda yer
almaktadir. Akyol’a (2012) gore, ekrandan okuma sayesinde bireylerin giinlilk yasami da
kolaylagsmaktadir. Bu yontemle gazete, dergi ve makale gibi ¢esitli materyallere dijital ortamlar
aracilifiyla erisim saglanmaktadir. Yilmaz (2009), siirekli degisen ve gelisen teknolojinin
nesiller iizerindeki etkisini vurgulayarak, basili materyallerin gerekliliginin tartisilmaya
baslandigini ifade etmektedir. Nichols (2016), ekrandan okumanin olumlu yonleri oldugunu
savunarak, bu yontemle 6grencilerin geri bildirimler alabildigini, kendi baglarina caligmalar
yapabildigini ve bilgiye daha hizli ulasabildigini belirtmektedir. Bu faktorler, 6grenme
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stirecinde Ogrencilere avantaj saglamaktadir. Boz (2018) ise 6grencilerin dijital metinleri ilgi
c¢ekici ve yararl bulduklarini ifade etmektedir.

Ozbay ve Uyar’a (2016) gore dijital okuma ile okur ve metin iliskisi artmaktadir. Cok
sayida kaynaktan ayni anda ve hizli bir sekilde yararlanilabilmektedir. Dijital okuma bilginin
dijital araglarla aktarilmasidir. Dijital okumanin ayiric1 6zelligi metinlerin basili bir kaynak
tizerinde verilmemesidir. Chou’a (2012) gore giiniimiizde gelisen popiilerlik meraki ve
insanlarin siirekli sosyal platformlarda boy gosterme telasi da ekrandan okumaya insanlar
yonlendiren sebeplerden biridir. Catak ve Tekinarslan’a (2008) gore egitimciler esitli bilgisayar
programlar1 sayesinde gorsel ve isitsel olarak zengin materyaller gelistirme firsati
yakalamiglardir. Bu zengin egitim ve 6gretim ortami hem Ogrencilerin konulari daha iyi
anlamasi ve kavramasina yardimci olmustur hem de 6gretmenin ders anlatmasina kolaylik
saglamistir. Teknoloji sayesinde ¢esitli gorseller egitim ortamina girmistir. Bunlara ses kasetler,
resimler, gercek nesne ve modeller, grafikler, filmler gibi ¢esitli materyaller sayilabilmektedir.
Biitiin bu materyaller sayesinde derslerin daha basit ve agik sekilde islenmesi kolaylagmistir.
Yapilan caligmalar neticesinde ekrandan okumanin giinliik hayatta 6nemli bir yere sahip oldugu
goriilmektedir.

Sonug olarak konusma becerisi dogal olarak kazanilirken, bu becerinin gelisimi igin
okuma ve okudugunu anlama 6nemli bir rol oynamaktadir. Siirekli okuma, bireylerin kelime
dagarcigimi ve anlama kapasitesini genisletir, bu da anlamlandirmayr daha kolay hale
getirmektedir (Yalg¢in, 2002). Ekrandan okumanin 6grencilerin anlama ve anlamlandirma
stireclerinde yeterli olup olmadigi, arastirilmasi gereken temel sorulardandir. Ekran basinda
gecen zamanin, bireylerin algilama seviyeleri ile ekrandan okuma yontemine ne 6lglide uygun
oldugu sorgulanmalidir. Uygun olmayan Ogrencilerin yeterlilik diizeyleri, ekrandan okuma
yontemine gore gelistirilmelidir. Gilinlimiiz gencliginin ekrandan okuma kavramini yanlis
anladig1 ve yanlis algiladig1 diisiiniilmektedir. Vanderschant ve digerleri (2010), bu durumun
diizeltilmesi amaciyla ekrandan okuma i¢in gesitli programlar hazirlanmasi gerektigini ve bu
programlart yonetecek Ogretmenlerin yetistirilmesi gerektigini onermektedir. Bu baglamda,
gerekli caligmalarin yapilmasi 6nem arz etmektedir. Calismalarin verimli olabilmesi igin
oncelikle ogretmenlerin ekrandan okuma konusundaki diisiincelerine bagvurulmalidir. Zira
yararliligina inanmadiklar1 bir konu hakkinda 6gretmenlere verilecek kurslarin, ulagilmak
istenen hedeflere katki saglamasi beklenemez. Bu nedenle, dncelikle 6gretmen goriislerinin
almmasi, ardindan bu dogrultuda caligmalarin yiiriitiilmesi gerekmektedir. Gliniimiizde aktif
olarak kullanilan ve giderek daha fazla ilgi géren ekrandan okuma, egitim-6gretim siireclerini
dogrudan etkilemektedir. Gelisen teknoloji ¢aginda, teknolojinin her alana girmesinin
kaginilmaz oldugu disiiniildiigiinde okuma eyleminin dijital boyutta yapilmasi ve bu durumun
sonuclarinin olumlu olumsuz yoénleriyle degerlendirilmesi egitim ortamlarinin niteliksel olarak
gelistirilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

1.1. Ekrandan Okumamn Tiirk¢e Egitimine Olan Katkilan

Ekrandan okuma eylemi gelisen teknolojinin sundugu imkanlarla beraber o6nce egitime
daha sonra da Tiirk¢e egitimine 6nemli katkilarda bulunmaktadir. Bilgiyi elde etme sekillerinin
giin gectikce degistigi glinlimiiz dijital diinyasinda kagittan metinlerin yani sira dijital
platformlarda sunulan igerikler, Ogrencilere daha genis bir bilgi yelpazesi sunarak dil
becerilerini gelistirmelerine olanak tamimaktadir. Ogrenmenin temelinde okuma faaliyetidir
(Aytas, 2005). Okuma becerisi ilk olarak ilkokul yillarinda 6grencilere kazandirilmaya calisilir.
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Bu beceri de en biiyiik gorev ise Tiirk¢e dersine diismektedir. Tiirk¢e ders programlarinin ve
programlar1 uygulayacak olan Ogretmenlerin bu amag¢ dogrultusunda Ogrenme alanlarini
belirlemesi gerekmektedir (Duran ve Alevli, 2014).

Bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da yeni yaklasim ve uygulamalar ka¢inilmaz
olmaktadir. Teknolojinin giderek gelismesi ve insan hayatinin neredeyse merkezine
yerlesmesiyle beraber egitim alaninda da teknolojinin yansimalar1 goriilmektedir. Dijital
araclarin egitim ortamina girmesiyle birlikte yazili materyallerin yaninda dijital materyallerde
kullanilmaya baslamis ve bu durum beraberinde yeni faaliyet alanlarm yaratmistir. Simf
ortamlarinda dijital materyal kullanim1 artarken elektronik metinlerinde yayginlastigi
goriilmiistiir (Duran ve Alevli, 2014). Egitim sisteminin 4+4+4 modeline ge¢cmesiyle beraber
ortaokul ders programlarina segmeli olarak “Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi”
eklenmistir (MEB, 2012). Bu programda yer alan 5 ekrandan okuma kazanimi ile ayn1 zamanda
ekrandan okuma becerilerinin de gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda ekrandan okuma
yapan Ogrencilerin amacina uygun okumalar yapabilmesi, bilisim teknolojilerini iyi
kullanabilmesi ve ekrandan okuma becerilerini gelistirmesi beklenmistir.

Ekrandan okumanin Tiirk¢e dersine olan katkilar1 hususunda avantajlari géz Oniinde
bulunduruldugunda oncelikli olarak dil gelisimine katki sagladigi sdylenebilmektedir. Dersin
sikiciliktan uzaklasarak odaklanmayi artirmasi, 6grenme-6gretme siirecinin daha eglenceli hale
gelmesi, bilginin daha hizli entegre edilmesi gibi genel avantajlar1 ise Tiirkge dersine katkisi
noktasinda paralellik gostermektedir.

1.2. Problem Durumu ve Alt Problemler

“Bireyler, giinlilk yasam bilgilerini edinirken ve yeni gelismelerden haberdar olurken
ekrandan okumay1 oncelikli olarak tercih etmektedirler. Bu siireg, bireylerin bilgi dagarciklarini
geligtirmelerine, kisisel gelisimlerini saglamalarina ve yasam boyu Ogrenme ihtiyaglarin
karsilamalarina olanak tanimaktadir” (Giines, 2016, S. 5). Okumanin bilgi edinmede en 6nemli
ara¢ oldugu goz oOniine alindiginda, ekrandan okumaya yonelik ilkelerin ortaokul ¢agindaki
bireylerde okuma tutumu ve motivasyonunu artirmak amaciyla kazandirilmasi giiniimiiz
kosullarinda bir zorunluluk haline gelmektedir. Ortaokul &grencilerinin ekrandan okuma
tutumlar1 ile okuma motivasyonlar1 arasindaki iligkinin belirlenmesinin, gelecekte
gerceklestirilecek arastirmalara 151k tutacag diistintilmektedir.

Aragtirmada “Ortaokul Ogrencilerinin ekrandan okumaya karsi tutumlart ve okuma
motivasyonlar1 ile arasinda cinsiyet, yas, okul Oncesi egitim alma durumlari, simf diizeyi
degiskenleri acisindan nasil bir iligki vardir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu problem
dogrultusunda, asagidaki alt problemlere yanitlar aranmustir:

a. Ortaokul oOgrencilerinin ekrandan okumaya kars1 tutumlar1 ve okuma
motivasyonlari cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

b. Ortaokul ogrencilerinin ekrandan okumaya karsi tutumlart ve okuma
motivasyonlari yas degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?

C. Ortaokul Ogrencilerinin ekrandan okumaya karst tutumlari ve okuma
motivasyonlart okul Oncesi egitimi alma durumu degiskenine gore farlilik
gostermekte midir?

d. Ortaokul ogrencilerinin ekrandan okumaya karsi tutumlart ve okuma
motivasyonlart simif diizeyi degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
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1.3. Arastirmanin Amaci

Ekrandan okuma, fiziksel metinlerin dijital doniisiime ugradig: son yirmi yilda énemli bir
fenomen haline gelmistir (Gardner, 2011). Ekran ve elektronik metin teknolojisindeki
ilerlemelerle birlikte bilgisayar ve internet kullaniminin artmasi, ekrandan okuma davranigini
daha da yayginlastirmaktadir. Ekrandan okuma siirecinde bilissel 6zelliklerin yan1 sira duyussal
ozellikler de etkili olmaktadir; bu duyussal 6zelliklerden biri tutum, digeri ise motivasyondur.
Tutum, bireylerin belirli bir nesne, olay ya da durum karsisindaki duygusal ve zihinsel
egilimlerini ifade ederken, motivasyon ise bir davranisi baglatan ve siirdiiren igsel ya da digsal
etkenlerdir. Ekrandan okuma siirecinde bireylerin teknolojiye olan ilgisi, kullanim kolayligina
dair algilart ve dijital materyallerle etkilesim sikliklar1 tutumlarmi sekillendirirken, okuma
motivasyonu da bireylerin okuma istekliligi, okuma siiresince odaklanma yetenekleri ve okuma
hedeflerine ulagma arzularin1 dogrudan etkileyebilir.

Bu baglamda, ekrandan okuma davranisini etkileyen faktorler sadece bireyin biligsel
kapasitesi ile smirli kalmamakta; duyussal boyut da siirecin etkinliginde Snemli bir rol
oynamaktadir. Ozellikle ortaokul grencileri gibi gelisim doneminde olan bireylerde, ekrandan
okuma tutumlar1 ve motivasyonlari, okuma basarisi iizerinde belirleyici olabilir. Dolayisiyla, bu
iki kavram arasindaki iligkinin incelenmesi, 6grencilerin dijital ortamda okuma becerilerinin
gelistirilmesi agisindan kritik bir 6neme sahiptir.

Egitim ve 6gretim siireclerinde dnemli olan bu dinamikler, okuma asamasinda da biiyiik
onem tagimaktadir. Bu arastirmanin amaci; ortaokul ogrencilerinin ekrandan okumaya karsi
tutumlarinin ve okuma motivasyonlarimin ¢esitli demografik degiskenler (cinsiyet, yas, okul
oncesi egitim alma durumu, smif diizeyi) acgisindan farkliliklar gosterip gostermedigini
incelemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Teknolojik arag-gereclerin insan hayatina girmesi ve yaygm kullanimi okuma
aligkanliklarinda yeni tiirlerin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Bu tiirlerden biri de ekrandan
okumadir. Ekrandan okuma aligkanliginin yayginlagmasi, okuma aligkanliklari hususunda gesitli
degisiklikler ve yenilikler getirmistir. Bu durum, yeni bir okuryazarlik tiirii olan ekrandan
okuma okuryazarligini ortaya cikarmistir (Maden ve Maden, 2016). Bu degisikliklerin ve
yeniliklerin 6grenciler iizerindeki etkilerini arastirmak, bu konunun Onemini artiran baglica
nedenlerdendir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2005a) okumayla ilgili yapilan agiklamalar
ve okuma Ogrenme alaninin kazanimlar incelendiginde, biligsel agirlikli bir bakis agisinin
baskin oldugu goriilmektedir. Stipek’e (1996) gore, motivasyon ve tutum dogrudan
olgiilemeyen faktorler olduklarindan ve biligsel hedeflerin kazanilma diizeylerinin motivasyonla
ve tutumla ilgili hedeflerin kazanilma diizeylerine gore daha kolay belirlenebilmesi nedeniyle,
egitimciler motivasyon ve tutum konusuna mesafeli yaklagmaktadir. Ekrandan okumanin
Ogrencilerin motivasyonunu nasil etkiledigine dair ¢alismalar yapilmaya baslanmis olsa da
motivasyon ve ekrandan okumanin birbirini nasil etkiledigi konusunda da bazi ¢aligmalarin
oldugu gorilmektedir. Bunun yani sira, motivasyonun ekrandan okumay1 etkileyen tek faktor
olmadigi dogrultusunda da ¢aligmalarin oldugu bilinmektedir.

Ogrencilerin ekrandan okuma ile ilgili bilgileri okulda ve Tiirk¢e derslerinde, yaparak ve
yasayarak 0grenmeleri onlarin gelecekteki yasantilarini olumlu sekilde etkileyecektir. Bu sayede
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Ogrencilerin, yasamlar1 boyunca ekrandan okumaya yonelik tutumlart ve okuma motivasyonlari
olumlu yonde gelisebilir. Ekrandan okumanin daha verimli hale nasil getirilecegi, bilingli
egitimcilerin temel sorunlarindan biri olmustur. Bu nedenle, ortaokul 6grencilerinin ekrandan
okumaya kars1 tutumlar1 ve okuma motivasyonlari ile arasinda (cinsiyet, yas, okul 6ncesi egitim
alma durumlari, simif diizeyi) degiskenleri agisindan nasil bir iligki oldugunu ortaya koymak,
aragtirmanin 6nemini artirmaktadir.

Sonug olarak ekrandan okumay1 etkileyen etmenler arasinda tutum ve motivasyonun
onemli bir rol oynadig1 anlagilmaktadir. Egitim ve 6gretim asamasinda kritik bir 6neme sahip
olan bu siiregler, okuma asamasinda da biiylik bir 6nem tasimaktadir (Sahin, 2019).
Ogrencilerin egitim-6gretim siirecinde ekrandan okumaya etki eden faktorlerin okuma ve
anlama diizeylerini ne dlgiide etkiledigi ve bu etkinin olumlu mu yoksa olumsuz mu oldugunu
belirlemek gerekmektedir. Ciinkii 6grencilerin ekrandan okuma becerisini etkileyen etmenleri
tespit etmek, onlarin egitimlerini gelistirmek adina 6nemli bir adim olacaktir. Bu calisma,
egitimde yeni yontemler ortaya koymasi, bu alanda yapilacak baska calismalara rehber olmasi
ve egitim ortamindaki ekrandan okuma faaliyetlerinin verimli ve nitelikli gerceklestirilmesi
adina uygulanabilir ¢alismalar sunmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma ortaokul &grencilerinin ekrandan okumaya karsi tutumlarinin ve okuma
motivasyonlarinin ¢esitli demografik degiskenler (cinsiyet, yas, okul Oncesi egitim alma
durumu, smif diizeyi) agisindan farkliliklar gosterip gostermediginin incelenmesine yonelik
olarak nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Nicel
inceleme; nicel bilgilerin toplanmasi ve degerlendirilmesini zorunlu kilar, ayrica toplanan bu
nicel bilgilerle tespit edilen degiskenler arasindaki baglantilara dair sorunlar1 ¢dzmeye galisir
(Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010).

Genel olarak katilimcilarmin fazla oldugu 6rneklem gruplan igin tercih edilen tarama
modelinde asil ama¢ mevcut durumu en gergekei perspektifle yansitmaktir. Ayni zamanda
tarama arastirmalarinda amag; ¢ok sayida katilimcinin goriis ya da 6zelliklerinin belirlenmesidir
(Biiyiikoztiirk, 2008). “iliskisel tarama modeli, gegmiste veya su anda mevcut olan bir durumun
oldugu gibi tasvir edilmesini hedefleyen tarama modelinin bir pargasidir ve karsilastirma ve
korelasyon tiiriinde taramalar yapabilme yetenegi saglar” (Karasar, 2022). Buna bagl olarak
ortaokul 6grencilerinin ekrandan okumaya karsi tutumlar1 ve okuma motivasyonlari ile arasinda
(cinsiyet, yas, okul oncesi egitim alma durumlari, sinif diizeyi) degiskenleri acasindan nasil bir
iliski oldugunu ortaya koymak i¢in iliskisel tarama modeli kullanilmustir.

2.2.Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Bagcilar
ilgesindeki bir devlet okulunda 6grenim gérmekte olan toplam 611 ortaokul 6grencisinden
olugmaktadir. Calismaya katilim gosteren 6grenciler 5,6 ve 7. siniflardan alt1 sube, 8. siniflardan
yedi sube olacak sekilde secilmistir. Bu 6grencilerin segilme sebebi ortaokulda egitim gérmeleri
ve ulagilabilir olmalaridir. Dolayisiyla, aragtirmada rastgele drnekleme tekniklerinden uygun
ornekleme yontemi tercih edilmistir. "Uygun Ornekleme, zaman, para ve isgiicii gibi mevcut
kisitlamalar sebebiyle Orneklem birimlerinin kolay erisilebilir ve uygulanabilir olmalarini
gerektirir." (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Istanbul
Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden ¢alismay1 baslatmadan evvel gerekli tiim izinler temin
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edilmistir. Aragtirmaya katilim konusunda ise goniilliiliik prensibi benimsenmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Demografik Frekans (f) Yiizde (%)

Ozellikler
Kiz 268 43.9

Cinsiyet

sy Erkek 343 56.1

Toplam 611 100.0
5. simf 152 24.9
6. simf 149 24.4

Smuf 7. simf 151 24.7
8. simf 159 26.0
Toplam 611 100.0
10 yas 112 183
11 yas 157 257

Yas 12 yag 137 224
13 yas 205 33.6
Toplam 611 100.0
1(krese gittim) 62 101

Okul Oncesi 2(ana simifina gittim) 340 55.6

Egitimi Alma TR -

Durumu 3(hig birine gitmedim) 209 34.2
Toplam 611 100.0

2.3.Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada, Susar (2017) tarafindan gelistirilen “Ekrandan Okumaya Y o6nelik Tutum
Olgegi (EKYOTO) ile ileri Aydemir ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen “Metinlere
Yonelik Okuma Motivasyon Olgegi” veri toplama araglari kullanilmugtir.

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Bu arastirmada &grencilerin yas, cinsiyet, kardes sayisi, anne ve baba egitim durumu,
iletisim bilgisi gibi olgular1 edinmek maksadiyla “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmigtir. Ayni
zamanda katilimcilarin goniilliillik beyani dikkate alinmugtir.

2.3.2. Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi

Bu arastirmada veri toplama aract olarak Ileri Aydemir ve Oztiirk (2013) tarafindan
gelistirilen “Metinlere Yénelik Okuma Motivasyon Olgegi” kullanilmustir. Olgegin ¢alismada
kullanilabilmesi i¢in e- posta iizerinden 6lgegi gelistirenlerden gerekli izinler alinmistir.

Bu 6lgiim araci, toplamda 22 maddeye sahiptir ve dort farkli faktérden olusur: "algilanan

nn mon

okuma zorlugu", "okuma becerisi", "okumaya yonelik ¢aba/ takdir edilme" ve "okumanin sosyal
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boyutu". Bu dort faktor, toplam varyansin %46.23'linii temsil etmektedir. Olgiim aracinin
aciklayici faktor analizi sonuglari Tablo 3.2'de sunulmustur. Olgiim aracinin 22 maddesinin
genel i¢ tutarlik katsayisi 81 olarak bulunmustur. Alt faktorlerin i¢ tutarlik katsayilart ise su
sekildedir: "algilanan okuma zorlugu" alt faktorii i¢in .81; "okuma becerisi" i¢in .72; "okumaya
yonelik ¢aba/takdir edilme" igin .61; ve "okumanin sosyal boyutu" i¢in .82.

Olgekteki sorularin degerlendirilmesinde: “Bana ¢ok uygun (5)” , “bana uygun (4)” ,
“karasizim (3)” , “ bana uygun degil (2)” , “ bana ¢cok uygun degil (1)” olacak bicimde toplam
puanlar hesaplanmustir.

2.3.3. Ekrandan Okumaya Yénelik Tutum Ol¢egi

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak Susar Kirmizi (2017) tarafindan gelistirilen
“Ekrandan Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (EKYOTO)” kullamlmustir. Olgegin calismada
kullanilabilmesi i¢in e- posta iizerinden Slgegi gelistirenlerden gerekli izinler alinmstir.

Bu dlgek, toplam 29 madde ve (1, 2, 3, 4, 5 ve 6.) maddeler “saghk’™; (7, 8, 9, 10, 11 ve
12.) maddeler “okuma ve okudugunu anlama”; (13, 14, 15, 16 ve 17.) maddeler “kolaylik™; (18,
19, 20, 21, 22, 23, 24 ve 25.) “sevgi”; (26, 27, 28 ve 29.) maddeler “etkileyicilik” olmak {izere
toplam bes faktdrden olusmaktadir. Bu 6lgegin asil 6l¢gmek istedigi 6zelligi (ekrandan okuma
tutum diizeyleri) ne kadar dogru Olctiigiinii belirlemek amaciyla Cronbach Alfa giivenirlik
katsayilar1 hesaplanmigtir. 5°1i likert tipinde hazirlanan bu 6lgegin tamamina ait Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 0,84 olarak bulunmustur. Olgege katilan katilimcilarin alabilecegi en az 29
ve en ¢ok ise 145 puandir. Katilimeinin aldigi toplam puanin yiiksek olmasi ekrandan okumaya
yonelik olumlu tutumlara sahip oldugunu gosterirken toplam puaninin diisik olmasi da
ekrandan okumaya yonelik olumsuz tutumlara sahip oldugunu gosterir.

Olgekteki sorularin degerlendirilmesinde: “Kesinlikle katiliyorum (5)”, “katiliyorum (4)”,
“kismen katiliyorum (3)”, “katilmiyorum (2)”, “kesinlikle katilmiyorum (1)” olacak bi¢imde
toplam puanlar hesaplanmustir.

Cronbach Alfa igsel tutarlilik testi, ¢alismanin 6lgek puanlarmin giivenirligini belirlemek
amaciyla kullanmilmistir. Cronbach Alpha katsayisi O ila 1 arasinda degerler alir ve asagidaki
degerlerde giivenilirlik kabul edilmigtir.

e Olgek, 0,01 < 0 < 0,40 araliginda ise giivenilir degildir.

e Olgegin giivenilirligi, 0,40 < o < 0,60 oldugunda diisiik seviyededir.

e Eger olgek 0,60 < a < 0,80 arasindaysa, giivenilirlik kabul edilebilir diizeydedir
e Olgek eger 0.80 < a < 1,00 araligindaysa, yiiksek derecede giivenilirdir.
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3. Bulgular

3.1. Ortaokul Ogrencilerinin Ekrandan Okumaya Karsi Tutumlarinin ve Okuma
Motivasyonlarimin Degiskenlere Gore T Testi Ve Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) Bulgular
Tablo 2. Ekrandan Okumaya Yonelik Tutum Olcegi ve Okuma Motivasyonu Olgegi Alt Boyutlarina Ait
Ortalamalar

) N Min. Max. X Sd
Olgek alt boyutlari

Saglik 611 6,00 30,00 16,19 5,26
Okuma ve okudugunu anlama 611 6,00 30,00 18,16 4,64
Kolaylik 611 5,00 25,00 12,13 4,06
Sevgi 611 8,00 40,00 23,93 4,28
Etkileyicilik 611 4,00 20,00 9,87 3,19
Okuma zorlugunun algilanmasi 611 6,00 30,00 18,96 4,69
Okuma yeterligi 611 10,00 49,00 22,54 6,87
Okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme 611 4,00 20,00 7,73 3,13
Okumanin sosyal yonii 611 2,00 10,00 5,40 1,89

Tablo 2’de “Ekrandan Okumaya Yénelik Tutum Olgegi (EKTOYO)” ile “Okuma
Motivasyonu Olgeginden” elde edilen katilime1 sayisi, aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri sunulmaktadir. Ekrandan Okumaya Yénelik Tutum Olgeginden (EKTOYO) her bir
katilimeinin alabilecegi agirlikli ham puan en az 29, en fazla 145 olarak belirlenmistir. Bu
degerler katilimc1 6grencilerin ekrandan okumaya yonelik olarak tutumlarinin olumlu ya da
olumsuz oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 2 incelendiginde, ekrandan okumaya yonelik tutum 6lgeginin alt boyutlarina iligkin
aritmetik ortalamalarin saglik alt boyutunda X=16.19, okuma ve okudugunu anlama alt
boyutunda X=18.16, kolaylik alt boyutunda X=12.13, sevgi alt boyutunda X=23.93,
etkileyicilik alt boyutunda ise X=9.87 oldugu goriilmektedir. Aritmetik ortalamalar saglik,
okuma ve okudugunu anlama ve kolaylik alt boyutunda katilimcilarin orta diizeyde olumlu
tutum sahibi olduklarin1 ortaya koymaktadir. Diger yandan, etkileyicilik alt boyutunda
katilimeilar olumsuz tutum sergiledikleri, sevgi alt boyutunda ise katilimcilarin olumlu tutum
sergiledikleri tespit edilmistir.

Okuma motivasyonu Olgeginin alt boyutlarina iligkin aritmetik ortalamalarin okuma
zorlugunun algilanmasi alt boyutunda X=18,96, okuma yeterligi alt boyutunda X=22,54,
okumaya yonelik caba/takdir edilme alt boyutunda X=7,73 ve okumanin sosyal yonii alt
boyutunda X=5,40 oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Ekrandan Okumaya Yénelik Tutum Olgegi ve Okuma Motivasyonu Olgegi Alt Boyutlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi Bulgular:

Olcek Alt Boyutlar: Cinsiyet N X sd df t p

Saglik Kadimn 268 1536 5.16 570.2 344 001
Erkek 343 1683 527
- Kadin 268 17.62 454

Okuma ve okudugunu anlama Erkek 343 1858 468 581.5 -2.56 .011
Kadin 268 1257 3.92

Kolaylik Erkek 343 1179 413 586.6 2.39 .017
. Kadin 268 2396 4.05

Sevgi 595.0 .145 .000

Erkek 343 2391 4.46
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Etkileyicilik Kadin 268 996 3.06 590.2 579 885
y Erkek 343 981 328 ' ' '

Kadin 268 19.18 4.60
Okuma zorlugunun algilanmasi 582.4 1.02 .563
Erkek 343 18.79 4.76

Okuma yeterligi Kadmn 268 688  2.60 608.9 6.28  .306
ma yeterligi Erkek 343 839 335 . . .

w1 L Kadin 268 20.64 6.16
Okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme Erkek 343 2403 704 601.2 -6.33 .000

Ok 1 v Kadin 268 4.88 1.72 506.7 6.19 000
Hmanin sosyat yonu Erkek 343 58 191 ' ' '

Tablo 3'te, cinsiyet degiskenine gore ekrandan okumaya yonelik tutum dlgegi ve okuma
motivasyonu dlgeginin alt boyutlarina iliskin t-testi bulgulari sunulmustur. Elde edilen bulgular
ekrandan okumaya yonelik tutum oOlgeginin saglik (t=-3.44, p<0.05), okuma ve okudugunu
anlama (t=-2.56, p<0.05), kolaylik (t=2.39, p<0.05) ve sevgi (t=.145, p<0.05) alt boyutlarinda
istatistiksel olarak anlamli farkligin olustugu goriilmektedir. Etkileyicilik alt boyutunda ise
istatistiksel olarak anlamli farkliligin olugsmadigi gériilmektedir (t=.579, p>0.05).

Cinsiyet degiskenine gore okuma motivasyonu Olgegi alt boyutlarina iligkin t-testi
bulgulart incelendiginde, okuma zorlugunun algilanmasi (t=1.02, p>0.05) ve okuma yeterligi
(t=-6.28, p>0.05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliigin olusmadig
goriilmektedir. Okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme (t=-6.33, p<0.05) ve okumanin sosyal yonii
(t=-6.19, p<0.05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

Anlamhi farklilik tespit edilen ekrandan okumaya yonelik tutum o6lgegi alt boyutlar
incelendiginde; saglik alt boyutunda, cinsiyet degiskenine gore erkek Ogrencilerin aritmetik
ortalamalarinin (X=16.83) kadin ogrencilerin aritmetik ortalamalarindan (X=15.36) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Okuma ve okudugunu anlama alt boyutunda, cinsiyet
degiskenine gore erkek ogrencilerin aritmetik ortalamalarimin (X=18.58) kadin dgrencilerin
aritmetik ortalamalarindan (X=17.62) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kolaylik alt
boyutunda, cinsiyet degiskenine gore kadin dgrencilerin aritmetik ortalamalarinin (X=12.57)
erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamalarindan (X=11.79) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Sevgi alt boyutunda, cinsiyet degiskenine gore kadin 6grencilerin aritmetik ortalamalarinin
(X=23.96) erkek ogrencilerin aritmetik ortalamalarindan (X=23.91) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Anlamli farklilik tespit edilen okuma motivasyonu dlcegi alt boyutlar incelendiginde;
okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme alt boyutunda, cinsiyet degiskenine gore erkek dgrencilerin
aritmetik ortalamalarinin (X=24.03) kadin 6grencilerin aritmetik ortalamalarindan (X=20.64)
daha yiiksek oldugu goriillmektedir. Okumanin sosyal yonii alt boyutunda, cinsiyet degiskenine
gore erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamalarinin (X=5.80) kadin &grencilerin aritmetik
ortalamalarindan (X=4.88) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. Ekrandan Okumaya Yénelik Tutum Olgegi ve Okuma Motivasyonu Olgegi Alt Boyutlarimin Yas
Degiskenine Gore ANOVA Bulgular

Olgek Alt Boyutlar Yas N X SS df F p Post hoc
10-11 yas (1) 112 1553 513 3 1,219 302
] 11-12 yas (2) 157 1591 532
Saglik
12-13 yas (3) 137 16,44 4,83
13-14 yas (4) 205 1659 556
10-11 yas (1) 112 1700 518 3 3,539 015
Okuma ve okudugunu 11-12 yas (2) 157 1739 449 %g , _14'4'
anlama 12-13 yas (3) 137 1810 438 ’
13-14 yas (4) 205 1894 454
10-11 yas (1) 112 1249 404 3 3,813 010
Kolaylik 11-12 yas (2) 157 1281 408 14 2.4
12-13 yas (3) 137 1210 361 3-4
13-14 yas (4) 205 1143 425
10-11 yas (1) 112 2310 470 3 2,418 1065
Sevgi 11-12 yas (2) 157 24,49 4,32
12-13 yas (3) 137 2410 377
13-14 yas (4) 205 2383 429
10-11 yas (1) 112 977 322 3 685 561
Etkileyicilik 11-12 yas (2) 157 10,17 3,21
12-13 yas (3) 137 986 305
13-14 yas (4) 205 9,71 3,25
10-11 yas (1) 112 1956 48L 3 8146 000
Okuma zorlugunun  11-12 yas (2) 157 19,75 4,60 1-4, 2-4,
algilanmasi 12-13 yas (3) 137 19,49 4,37 3-4
13-14 yas (4) 205 17,67 4,64
10-11 yas (1) 112 21,02 6,16 3 9,343 ,000
. 11-12 yas (2 157 21,54 6,28 1-4, 2-4,
Okuma yeterligi 12-13 zaz 23; 137 2196 672 3-4
13-14 yas (4) 205 24,53 7,34
10-11 yas (1) 112 660 249 3 12885 000
Okumaya yonelik  11-12 yas (2) 157 7,22 2,74 i:i’ %j’
¢aba/takdir edilme 12-13 yas (3) 137 7,85 3,23 3_4’ '
13-14 yas (4) 205 8,65 3,39
10-11 yas (1) 112 5,15 1,76 3 8,823 ,000
Okumanin sosyal yonii 11-12ya5 (2) 157 512 190 1-4, 24,
12-13 yas (3) 137 511 182 34
13-14 yas (4) 205 594 188

Tablo 4’te ekrandan okumaya yonelik tutum olgegi ve okuma motivasyonu 6lgegi alt
boyutlarinin yas degiskenine géore ANOVA bulgularina yer verilmistir. Elde edilen bulgular
ekrandan okumaya yonelik tutum olgeginin saglik (F=1,219, p>0.05), sevgi (F=2,418, p>0.05),
ve etkileyicilik (F=,685, p>0.05), alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin
olugsmadig1 gorilmektedir. Okuma ve okudugunu anlama (F=3,539, p<0.05) ve kolaylik
(F=3,813, p<0.05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farklihigin olustugu
goriilmektedir.

Post-hoc analizi sonucunda ekrandan okumaya yonelik tutum Olgeginin okuma ve
okudugunu anlama alt boyutunda 10-11 yas (1) ile 12-13 yas (3) ve 13-14 yas (4) arasinda, 11-
12 yas (2) ile 12-13 yas (3) ve 13-14 yas (4) arasinda farkliligin meydana geldigi goriillmektedir.
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Farkliliklar incelendiginde; 13-14 yas grubunda yer alan katilimeilarin (X=18,94), 10-11 yas
grubunda yer alan katilimcilara (X=17,90) gore ve 12-13 yas katilimcilarin (X=18,10) da 10-11
yas grubunda yer alan katilimcilara (X=17,90) gore okuma ve okudugunu anlama aritmetik
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gdzlemlenmektedir. Ayrica 12-13 yas grubunda yer alan
katilimeilarin (X=18,10), 11-12 yas grubunda yer alan katilimcilara (X=17,39) ve 13-14 yas
grubunda yer alan katilmcilarin (X=18,94), 11-12 yas grubunda yer alan katilimcilara
(X=17,39) gére okuma ve okudugunu anlama aritmetik ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
gozlemlenmektedir.

Kolaylik alt boyutunda 10-11 yas (1) ile 13-14 yas (4), 11-12 yas (2) ile 13-14 yas (4) ve
12-13 yas (3) ile 13-14 yas (4) arasinda farkliligin meydana geldigi goriilmektedir. Farkliliklar
incelendiginde; 10-11 yag grubunda yer alan katilimcilarin (X=12,49), 13-14 yas grubunda yer
alan katilimcilara (X=11,43), 11-12 yas grubunda yer alan katilimcilarin (X=12,81), 13-14 yas
grubunda yer alan katihmecilara (X=11,43) ve 12-13 yas grubunda yer alan katilimcilarin
(X=12,10), 13-14 yas grubunda yer alan katilimcilara (X=11,43) gore kolaylik aritmetik
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmektedir.

Okuma motivasyonu Olcegi alt boyutlarmin yas degiskenine gére ANOVA bulgular
incelendiginde; okuma zorlugunun algilanmasi1 (F=8,146, p<0.05), okuma yeterligi (F=9,343,
p<0.05), okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme (F=12,885, p<0.05) ve okumanin sosyal yonii
(F=8,823, p<0.05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olustugu
goriilmektedir.

Post-hoc analizi sonucunda okuma zorlugunun algilanmasi alt boyutunda 10-11 yas (1)
ile 13-14 yas (4) arasinda, 11-12 yas (2) ile 13-14 yas (4) arasinda, 12-13 yas (3) ile 13-14 yas
(4) arasinda farkliligin meydana geldigi goriilmektedir. Farkliliklar incelendiginde; 10-11 yas
grubunda yer alan katilimcilarin (X=19,56) 13-14 yas grubunda yer alan katilimcilara
(X=17,67), 11-12 yas grubunda yer alan katilimcilarin (X=19,75) 13-14 yas grubunda yer alan
katilimeilara (X=17,67) ve 12-13 yas grubunda yer alan katilimcilarin (X=19,49) 13-14 yas
grubunda yer alan katilmcilara (X=17,67) gore okuma zorlugunun algilanmasi aritmetik
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gézlemlenmektedir.

Okuma yeterligi alt boyutunda 10-11 yas (1) ile 13-14 yas (4) arasinda, 11-12 yas (2) ile
13-14 yas (4) arasinda, 12-13 yas (3) ile 13-14 yas (4) arasinda farkliligin meydana geldigi
goriilmektedir. Farkliliklar incelendiginde; 10-11 yas grubunda yer alan katilimcilarin
(X=21,02) 13-14 yas grubunda yer alan katilimeilara (X=24,53), 11-12 yas grubunda yer alan
katilimcilarin (X=21,54) 13-14 yas grubunda yer alan katilimecilara (X=24,53) ve 12-13 yas
grubunda yer alan katilmcilarin (X=21,96) 13-14 yas grubunda yer alan katilimcilara
(X=24,53) gore okuma zorlugunun algilanmasi aritmetik ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
gbzlemlenmektedir.

Okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme alt boyutunda 10-11 yasg (1) ile 11-12 yas (2), 10-11
yas (1) ile 12-13 yas (3), 10-11 yas (1) ile 13-14 yas (4), 11-12 yas (2) ile 13-14 yas (4) ve 12-
13 yas (3) ile 13-14 yas (4) arasinda farkliligin meydana geldigi goriilmektedir. Farkliliklar
incelendiginde; 11-12 yas grubunda yer alan katilimcilarin (X=7,22) 10-11 yas grubunda yer
alan katilimcilara (X=6,60), 12-13 yas grubunda yer alan katilimcilarin (X=7,85) 10-11 yas
grubunda yer alan katilimcilara (X=6,60), 13-14 yas grubunda yer alan katilimcilarin (X=8,65)
10-11 yas grubunda yer alan katilimcilara (X=6,60), 13-14 yas grubunda yer alan katilimcilarin
(X=8,65) 11-12 yas grubunda yer alan katilimcilara (X=7,22) ve 13-14 yas grubunda yer alan
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katilimeilarin (X=8,65) 12-13 yag grubunda yer alan katilimcilara (X=7,85) gore okumaya

yonelik ¢aba/takdir edilme aritmetik ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmektedir.

Okumanin sosyal yonii alt boyutunda 10-11 yas (1) ile 13-14 yas (4), 11-12 yas (2) ile 13-
14 yas (4) ve 12-13 yas (3) ile 13-14 yas (4) arasinda farkliligin meydana geldigi goriilmektedir.
Farkliliklar incelendiginde; 13-14 yas grubunda yer alan katilimcilarin (X=5,94), 10-11 yas
grubunda yer alan (X=5,15), 11-12 yas grubunda yer alan (X=5,12) ve 12-13 yas grubunda yer

alan katilmcilara (X=5,11) gore okumanin sosyal yonii aritmetik ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu gozlemlenmektedir.

Tablo 5. Ekrandan Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ve Okuma Motivasyonu Olgegi Alt Boyutlarinin Okul

Oncesi Egitim Alma Durumu Degiskenine Gére ANOVA Bulgular

) Okul oncesi
Olgek Alt Boyutlar egitim alma N X SS df F p

durumu

Krese gittim 62 16,83 591 2 ,580 ,560
Saglik Ana smifina gittim 340 16,17 5,30

Higbirine 209 16,01 5,01

gitmedim

Krese gittim 62 18,43 5,13 2 1,005 ,367
Okuma ve okudugunu anlama Ana simifina gittim 340 18,34 4,57

Higbirine 209 17,79 4,60

gitmedim

Krese gittim 62 11,91 4,69 2 ,333 717
Kolaylik Ana simifina gittim 340 12,06 3,90

Higbirine 209 12,31 4,13

gitmedim

Krese gittim 62 22,96 4,44 2 1,762 173
Sevgi Ana sinifina gittim 340 24,05 4,21

Higbirine 209 24,02 4,33

gitmedim

Krese gittim 62 9,51 3,19 2 1,046 ,352
Etkileyicilik Ana sinifina gittim 340 9,80 3,18

Higbirine 209 10,11 3,19

gitmedim
Okuma zorlugunun  Krese gittim 62 19,00 5,07 2 416 ,660
algilanmas Ana smifina gittim 340 19,10 4,81

Higbirine 209 18,72 4,36

gitmedim

Krese gittim 62 22,48 7,00 2 ,495 ,610
Okuma yeterligi Ana smifina gittim 340 22,32 6,91

Higbirine 209 22,92 6,78

gitmedim
Ok_umaya yonelik ¢aba/takdir  Krese gittim 62 8,32 3,20 2 1,886 ,153
edilme Ana simifina gittim 340 7,54 3,10

Higbirine 209 7,86 3,15

gitmedim
Okumanin sosyal yonii Krese gittim 62 5,56 2,17 2 ,260 771

Ana smifina gittim 340 5,37 1,84

Higbirine 209 5,39 1,88

gitmedim
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Tablo 5’te ekrandan okumaya yonelik tutum dlgegi ve okuma motivasyonu 6lgegi alt
boyutlarinin okul Oncesi egitim alma durumu degiskenine gére ANOVA bulgularina yer
verilmistir. Elde edilen bulgular ekrandan okumaya yonelik tutum Olgeginin saglik (F=,580,
p>0.05), okuma ve okudugunu anlama (F=1,005, p>0.05), kolaylik (F=,333, p>0.05), sevgi
(F=1,762, p>0.05) ve etkileyicilik (F=1,046, p>0.05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml
farkliligin olusmadigi goriilmektedir.

Okuma motivasyonu dlgegi alt boyutlarinin okul 6ncesi egitim alma durumu degiskenine
gore ANOVA bulgulart incelendiginde; okuma zorlugunun algilanmast (F=416, p>0.05),
okuma yeterligi (F=,495, p>0.05), okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme (F=1,886, p>0.05) ve
okumanin sosyal yonii (F=,260, p>0.05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin
olugmadig1 goriilmektedir.

Tablo 6. Ekrandan Okumaya Yénelik Tutum Olgegi ve Okuma Motivasyonu Olgegi Alt Boyutlarinin
Egitim Gériilen Sinif Seviyesi Degiskenine Gore ANOVA Bulgular

. Egitim -
Olgek Alt Boyutlar: goriilen N X SS daf  F p Post hoc
simf
5.smf(1) 152 1549 484 3 2,387 068
6.smif 2) 147 1589 527
Saglik
7. smuf (3) 151 17,04 5,03
8.smf(4) 159 1625 577
5.smf(l) 152 17,75 497 3 4572 ,004
Okuma ve okudugunu 6. sif (2) 147 1728 4,36 1-3, 2-3,
anlama 7.smf(3) 151 19,11 4,38 1-4,2-4
8.smif (4) 159 1849 4,69
S.smif (1) 152 1257 376 3 2,691 045
Kolaylik 6.smif (2) 147 12,63 4,11 13, 14
7.smif (3) 151 11,67 394 2-3,2-4
8.smf(4) 159 1167 432
S.smif (1) 152 2368 461 3 272 846
, 6.smif 2) 147 2412 426
Sevgi 7.emf(3) 151 2396 3,90
8.smif (4) 159 23,96 4,33
s.smif (1) 152 9,75 315 3 2,944 032
o 6.smif (2) 147 10,38 3,18 12, 1-4,
Etkileyicilik 7.smf(3) 151 9,33 2,98 2-3,3-4
8. smif (4) 159 10,06 3,34
5.smf(1) 152 2011 469 3 7,608 ,000
Okuma sorlugunun  6.smif (2) 147 1897 471 1:421’ ;g
algilanmasi 7. smif (3) 151 19,21 4,26 2_4: 3-4 '
8.smf(4) 159 1764 479
5.smf(1) 152 2094 637 3 7,041 ,000
6.smif 2) 147 22,04 6,39 1-2, 13,
Okuma yeterligi 7.smf(3) 151 2262 6,96 éj’ 24,
8.smif (4) 159 2439 7,29
s.smif (1) 152 6,67 267 3 12,244 ,000
Okumaya yonelik 6.smf(2) 147 745 2,77 1:421’ %g
caba/takdir edilme 7. siif (3) 151 8,04 3,39 2_4’ '
8. smif (4) 159 8,69 3,30
5. smuf (1) 152 5,11 1,89 3 5,926 ,001
L 6. smif (2) 147 5,23 1,84 1-4, 2-4,
Okumanin sosyal yoni 5 o p3y 151 528 1,82 3-4
8. smif (4) 159 5,92 191
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Tablo 6'da, ekrandan okumaya yonelik tutum 6lgegi ve okuma motivasyonu dlgegi alt
boyutlarinin egitim goriilen sinif degiskenine gore ANOVA bulgularina yer verilmistir. Elde
edilen bulgular ekrandan okumaya yonelik tutum 6lgeginin saglik (F=2,387, p>0.05) ve sevgi
(F=,272, p>0.05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olusmadig
goriilmektedir. Okuma ve okudugunu anlama (F=4,572, p<0.05), kolaylik (F=2,691, p<0.05) ve
etkileyicilik (F=2,944, p<0.05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olustugu
goriilmektedir.

Post-hoc analizi sonucunda okuma ve okudugunu anlama alt boyutunda 5. sinif (1) ile 7.
siif (3), 6. sif (2) ile 7. sinif (3), 5. sif (1) ile 8. sinif (4), 6. siif (2) ile 8. sif (4) arasinda
farkliligin meydana geldigi goriilmektedir. Farkliliklar incelendiginde; 7. sinif (3) 6grencilerinin
(X=19,11) 5. sif (1) dgrencilerine (X=17,75), 7. smif (3) dgrencilerinin (X=19,11), 6. simif (2)
ogrencilerine (X=17,28), 8. smf (4) ogrencilerinin (X=18,49), 5. simf (1) 6grencilerine
(X=17,75), 8. smf (4) dgrencilerinin (X=18,49), 6. smuf (2) dgrencilerine (X=17,28) gore
okuma ve okudugunu anlamada farklilik goriilmiistiir.

Kolaylik alt boyutunda 5. sinif (1) ile 7. smif (3), 5. smif (1) ile 8. sinif (4), 6. sinif (2) ile
7. smuf (3), 6. simf (2) ile 8. simif (4) arasinda farklilifin meydana geldigi goriilmektedir.
Farkliliklar incelendiginde; 5. smf (1) 6grencilerinin (X=12,57) 7. simf (3) dgrencilerine
(X=11,67), 5. smuf (1) 6grencilerinin (X=12,57) 8. smf (4) 6grencilerine (X=11,67), 6. siif (2)
ogrencilerinin (X=12,63)7. smf (3) oOgrencilerine (X=11,67), 6. smf (2) o6grencilerinin
(X=12,63) 8. sinif (4) dgrencilerine (X=11,67) gore kolaylik aritmetik ortalamalarinin daha
yiiksek oldugu gozlemlenmektedir.

Etkileyicilik alt boyutunda 5. simif (1) ile 6. simif (2), 5. simif (1) ile 8. sinif (4), 6. sinif (2)
ile 7. smuf (3), 7. smuf (3) ile 8. smnif (4) arasinda farkliligin meydana geldigi goriilmektedir.
Farkliliklar incelendiginde; 6. sinif (2) 6grencilerinin (X=10,38) 5. smif (1) (X=9,75), 8. siif
(4) ogrencilerinin (X=10,06) 5. simf (1) 6grencilerine (X=9,75), 6. smuf (2) 6grencilerinin
(X=10,38) 7. simf (3) dgrencilerine (X=9,33), 8. smif (4) dgrencilerinin (X=10,06) 7. sinif (3)
ogrencilerine (X=9,33) gore etkileyicilik aritmetik ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
gozlemlenmektedir.

Okuma motivasyonu o6l¢egi alt boyutlarmin egitim goriilen siif degiskenine gore
ANOVA bulgulart incelendiginde; okuma zorlugunun algilanmasi (F=7,608, p<0.05), okuma
yeterligi (F=7,041, p<0.05), okumaya yonelik c¢aba/takdir edilme (F=12,244, p<0.05) ve
okumanin sosyal yoni (F=5,926, p<0.05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin
olustugu goriilmektedir.

Post-hoc analizi sonucunda okuma zorlugunun algilanmasi alt boyutunda 5. sinif (1) ile 6.
siif (2), 5. siif (1) ile 7. siif (3), 5. siif (1) ile 8. snif (4), 6. sinif (2) ile 7. siif (3), 6. simf
(2) ile 8. simf (4) ve 7. smf (3) ile 8. sif (4) arasinda farkliligin meydana geldigi
goriilmektedir. Farkliliklar incelendiginde; 5. siuf (1) ogrencilerinin (X=20,11) 6. simf (2)
ogrencilerine (X=18,97), 5. smf (1) 6grencilerinin (X=20,11) 7. smf (3) 6grencilerine
(X=19,21), 5. simif (1) 6grencilerinin (X=20,11) 8. sinif (4) 6grencilerine (X=17,64), 7. sinif (3)
ogrencilerinin (X=19,21) 6. smf (2) ogrencilerine (X=18,97), 6. sif (2) 6grencilerinin
(X=18,97) 8. sinif (4) dgrencilerine (X=17,64), ve 7. simf (3) 6grencilerinin (X=19,21) 8. simf
(4) dgrencilerine (X=17,64) gore okuma zorlugunun algilanmasi aritmetik ortalamalarinin daha
yiiksek oldugu gozlemlenmektedir.
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Okuma yeterligi alt boyutunda 5. sinif (1) ile 6. simif (2), 5. smif (1) ile 7. sif (3), 5. sinif
(1) ile 8. smuf (4), 6. smf (2) ile 8. sif (4), 7. siif (3) ile 8. smf (4) arasinda farkliligin
meydana geldigi goriilmektedir. Farkliliklar incelendiginde; 6. smif (2) 6grencilerinin
(X=22,04) 5. smf (1) 6grencilerine (X=20,94), 7. siuf (3) 6grencilerinin (X=22,62) 5. simf (1)
ogrencilerine (X=20,94), 8. smif (4) 6grencilerinin (X=24,39) 5. smuf (1) 6grencilerine
(X=20,94), 8. smif (4) dgrencilerinin (X=24,39) 6. sinif (2) 6grencilerine (X=22,04) ve 8. sinif
4) (X=24,39) 7. smf (3) ogrencilerine (X=22,62) gore okuma yeterligi aritmetik
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmektedir.

Okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme alt boyutunda 5. sinif (1) ile 6. sinif (2), 5. smif (1)
ile 7. siif (3), 5. siif (1) ile 8. sinif (4), 6. sinif (2) ile 7. smf (3) ve 6. siif (2) ile 8. sinif (4)
arasinda farklihgin meydana geldigi goriilmektedir. Farkliliklar incelendiginde; 6. simf (2)
ogrencilerinin (X=7,45) 5. simif (1) 6grencilerine (X=6,67), 7. sinif (3) 6grencilerinin (X=8,04)
5. smif (1) 6grencilerine (X=6,67), 8. sinif (4) dgrencilerinin (X=8,69) 5. sinif (1) 6grencilerine
(X=6,67), 7. simf (3) dgrencilerinin (X=8,04) 6. siif (2) 6grencilerine (X=7,45) ve 8. smif (4)
ogrencilerinin (X=8,69) 6. siif (2) dgrencilerine (X=7,45) gore okumaya yonelik ¢aba/takdir
edilme aritmetik ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmektedir.

Okumanin sosyal yonii alt boyutunda 5. sinif (1) ile 8. sinif (4), 6. sinif (2) ile 8. sinif (4)
ve 7. smif (3) ile 8. smif (4) arasinda farkliligin meydana geldigi goriilmektedir. Farkliliklar
incelendiginde; 8. siif (4) dgrencilerinin (X=5,92) 5. sinif (1) dgrencilerine (X=5,11), 8. sif
(4) dgrencilerinin (X=5,92) 6. siif (2) dgrencilerine (X=5,23) ve 8. smmf (4) 6grencilerinin
(X=5,92) 7. smf (3) 0Ogrencilerine (X=5,28) gore okumanin sosyal yonii aritmetik
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmektedir.

3.2.Korelasyon Analizine Ait Bulgular

Tablo 7. Ekran Okuma Materyali, Ekran Kullanim Stiresi, Kullanilan Uygulama Tiirii Degiskenleri ile
Olgek Alt Boyutlar: Arasindaki Iliskinin Korelasyon Bulgular

Alt boyutlar 2 3 4 5 6 7 8

1. Ekran okuma materyali -.055 -.085 -.001 -.078 .067 .043 .051
2.Ekran kullanim siiresi -.058 131 .098 -.058 -.033 -.072
3.Kullanilan uygulama tiirii .047 -.055 -.064 .009 -.086
4. Etkileyicilik 411 -.145 -.072 -.026
5. Sevgi -.228 .024 -.007
6.0kuma zorlugunu algilama .338 426
7.Ekrandan okudugunu anlama .335
8. Saglik

9. Kolaylik

**p<0.01, *p<0.05

Tablo 7’de ekran okuma materyali, ekran kullanim siiresi, kullanilan uygulama tiirii
degiskenleri ile ekrandan okumaya yonelik tutum o6l¢egi alt boyutlar1 arasindaki iligki
incelenmistir. Korelasyon katsayisinin (r) yorumlanmasinda “0,70-1,00 arasindaki degerler
yiiksek; 0,70-0,30 arasindaki degerler orta; 0,30-0,00 arasindaki degerler ise diisiik diizeyde bir
iligki” olarak degerlendirilebilir” (Biiylikoztiirk, 2009).

Gergeklestirilen korelasyon analizi bulgularma gore arastirma grubundaki katilimcilarin
ekran okuma materyali ile ekran kullanim siiresi arasinda negatif yonde diisiik diizeyde (r=-
.055), kullanilan uygulama tiirii arasinda negatif yonde disiik diizeyde (r=-.085), ekrandan
okumaya yonelik tutum Olgegi alt boyutlarindan etkileyicilik arasinda negatif yonde diisiik
diizeyde (r=-.001), ekrandan okumaya yonelik tutum 06lcegi alt boyutlarindan sevgi arasinda
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negatif yonde diisiik diizeyde (r=-.078), okuma motivasyonu &lgegi alt boyutlarindan okuma
zorlugunu algilama arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde (r=.067), ekrandan okumaya yonelik
tutum o6lcegi alt boyutlarindan ekrandan okudugunu anlama arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde (r=.043), ekrandan okumaya yonelik tutum 6lgegi alt boyutlarindan saglik arasinda
pozitif yonde diisiik diizeyde (r=.051) istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu tespit
edilmisgtir.

Ekran kullanim siiresi ile kullanilan uygulama tiirii arasinda negatif yonde diisiik diizeyde
(r=-.058), ekrandan okumaya yonelik tutum Olgegi alt boyutlarindan etkileyicilik arasinda
pozitif yonde disik diizeyde (r=.131), ekrandan okumaya yonelik tutum oOlgegi alt
boyutlarindan sevgi arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde (r=.098), okuma motivasyonu olcegi
alt boyutlarindan okuma zorlugunu algilama arasinda negatif yonde diisiik diizeyde (r=-.058),
ekrandan okumaya yonelik tutum 6lgegi alt boyutlarindan ekrandan okudugunu anlama arasinda
negatif yonde diisiik diizeyde (r=-.033), ekrandan okumaya yonelik tutum o6lcegi alt
boyutlarindan saglik arasinda negatif yonde diisiik diizeyde (r=-.072) istatistiksel olarak anlaml
bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Kullanilan uygulama tiirii ile ekrandan okumaya yonelik tutum 6l¢egi alt boyutlarindan
etkileyicilik arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde (r=.047), ekrandan okumaya yonelik tutum
Olgegi alt boyutlarindan sevgi arasinda negatif yonde disik diizeyde (r=-.055), okuma
motivasyonu Olgegi alt boyutlarindan okuma zorlugunu algilama arasinda negatif yonde diisiik
diizeyde (r=-.064), ekrandan okumaya yonelik tutum Ol¢egi alt boyutlarindan ekrandan
okudugunu anlama arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde (r=.009), ekrandan okumaya yonelik
tutum Olgegi alt boyutlarindan saglik arasinda negatif yonde diisiik diizeyde (r=-.086)
istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Okuma motivasyonu dlg¢eginin okuma yeterligi, okumaya yonelik caba/takdir edilme ve
okumanin sosyal yonii alt boyutlarinda degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iligkinin bulunmadig tespit edilmistir.

4. Sonug ve Tartisma

Son yillarda hizla gelisen dijital teknolojiler, egitim siireglerinde énemli degisimlere yol
agmistir. Ozellikle 6grencilerin okuma aligkanliklari, ekrandan okuma deneyimiyle birlikte
farkli bir boyut kazanmistir. Ekrandan okuma, geleneksel basili materyalden okuma
aligkanliklarindan farkli bir zihinsel siire¢ gerektirirken, bu siire¢ 6grencilerin okuma
tutumlarii ve motivasyonlarini da etkilemektedir. Alan yazinda ekrandan okuma tutumlar1 ve
okuma motivasyonu iizerine yapilan caligmalar, Ogrencilerin dijital materyallere karsi
gelistirdikleri tutumlarin, okuma bagarisint dogrudan etkiledigini 6ne siirmektedir (Mangen,
Walgermo ve Bronnick, 2013).

Ortaokul  Ogrencilerinin  ekrandan okumaya karst tutumlarmin  ve okuma
motivasyonlarinin ¢esitli demografik degiskenler (cinsiyet, yas, okul Oncesi egitim alma
durumu, simif diizeyi) agisindan farklilik gosterip gostermediginin incelendigi bu caligmada;
arastirma sonuglari, cinsiyet agisindan erkek 6grencilerin ekrandan okuma tutumlar1 ve okuma
motivasyonlarinin daha olumlu oldugunu ortaya koyarken, bir {ist sinifa gegtikge hem tutum
hem de motivasyonun arttigini gostermistir. Ayni1 zamanda Ogrencilerinin yas diizeylerinin
yiikselmesi lehine de anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Anlamli farklilik olan
degiskenlerin disinda kalan okul Oncesi egitim alma durumu ve ekran kullanim siiresi
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degiskenlerinde anlamli bir farklilik gériilmemistir. Bu durum okul 6ncesi egitim alma durumu
ve ekran kullanim siiresinin ekrandan okuma tutumu ve okuma motivasyonuna etki etmedigi
seklinde yorumlanmustir.

Alan yazimi incelendiginde ilk etkili olan cinsiyet degiskenine gore; cinsiyetin ekrandan
okuma tutumlar iizerindeki etkileri iizerine yapilan bir calismada, Ozbay ve Uyar (2016),
ortaokul Ogrencilerinin dijital okuma aliskanliklarinda cinsiyete dayali farkliliklar oldugunu
tespit etmislerdir. Calismada, erkek 6grencilerin dijital okuma materyallerini saglik ve okuma
yeterligi agisindan daha olumlu bulduklari, kadin 6grencilerin ise okuma kolayligi ve ekrandan
okumaya kars1 daha fazla sevgi gelistirdikleri belirtilmistir. Aydin (2017) benzer bir ¢alismada,
erkek Ogrencilerin ekrandan okumayi daha etkili bulduklarimi, okuma performansi agisindan
daha az zorlandiklarin1 ve dijital ortamda okuma konusunda daha motive olduklarim ortaya
koymustur. Bagka bir ¢alismada Cakiroglu ve Yildiz (2019) ise erkek oOgrencilerin okuma
siirecinde daha fazla caba gdsterme egiliminde olduklar1 ve bu ¢abalarinin takdir edilmesinin
motivasyonlarimi artirdigini tespit etmislerdir. Cinsiyetin okuma motivasyonuna ve ekrandan
okumaya yonelik tutumlara olan etkileri, bireylerin okuma aliskanliklar1 ve tutumlar iizerinde
farkliliklar gosterebilmektedir. Bu farkliliklar, ekran okuma aligkanliklari ve motivasyonel
faktorlerin toplumsal cinsiyet rolleri, sosyal etkilesimler ve bireysel algilarla iliskili
olabilmektedir.

Bir diger etki eden degisken olan siif diizeyine bakildiginda; bir st sinifa gectikge,
bireylerin ekrandan okuma tutum ve okum motivasyonlariin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Bu
sonu¢ dogrultusunda alan yazin incelendiginde bir¢ok g¢aligmanin bu sonuglari destekledigi
goriilmiigtiir. Guthrie ve Wigfield (2000) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin okuma
zorlugu algilarinin egitim seviyesi arttikca degisiklik gosterdigi bulunmustur. Bu caligma,
ozellikle tst simif diizeyindeki 6grencilerin okuma zorlugunu daha az algiladiklarini ve okuma
konusunda kendilerini daha yetkin hissettiklerini gdstermistir. Benzer sekilde, Nathanson ve
arkadaglar1 (2008), okuma yeterligi ile okuma zorlugu arasinda giiclii bir iliski oldugunu ve
Ogrencilerin yaslari ilerledikce bu alanlarda daha fazla 6zgiliven kazandiklarini belirtmistir. Bu
bulgular, ¢calismamizda okuma zorlugunun simnif diizeyine gore anlaml bir farklilik gosterdigi
sonucuyla uyumludur. Baska bir calismada Ozbay ve Uyar (2009), ortadgretim dgrencilerinin
okuma motivasyonu iizerine yaptiklari ¢aligmalarinda, okuma motivasyonunun egitim seviyesi
ve okuma aligkanliklar1 ile dogrudan iligkili oldugunu belirtmislerdir. Caligmada, 6grencilerin
okuma motivasyonlarinin yaslari ilerledikge degisiklik gosterdigi ve Ozellikle tst simiflardaki
Ogrencilerin okuma becerilerinde kendilerini daha yetkin hissettikleri bulunmustur.

Sonuglara etki eden son degisken olan yas degiskenine bakildiginda ise bulgular, okuma
motivasyonunu gelistirmek amaciyla yapilacak miidahalelerin yasa gore farklilastirilmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Oztiirk ve arkadaslari (2020) tarafindan yapilan bir arastirmada,
dijital okuma deneyimlerinin 6zellikle yasca biiyiik 6grencilerde okuma ve anlama iizerinde
olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir. Bu calisma, o6zellikle yas ilerledik¢e dijital okuma
konusunda daha olumlu tutumlar gelistirildigini ve dijital metinlerden anlam ¢ikarma
yeteneklerinin arttigin1 gostermektedir. Alan yazin incelendiginde calismanin bu sonucunu
destekleyen ya da bu sonug ile farklilik gdsteren arastirmalarin oldugu goriilmiistiir. Oztiirk ve
arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan bir arastirmada, dijital okuma deneyimlerinin 6zellikle
yasca biiylik 6grencilerde okuma ve anlama iizerinde olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir. Bu
calisma, Ozellikle yas ilerledikge dijital okuma konusunda daha olumlu tutumlar gelistirildigini
ve dijital metinlerden anlam ¢ikarma yeteneklerinin arttigin1 gostermektedir. Ote yandan,
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Yildirim ve Giing6r (2018) tarafindan yiiriitiilen baska bir ¢alismada, dijital okuma ve ekrandan
okuma tutumlar1 {izerinde yasin anlamli bir etkisinin olmadigi sonucuna ulagilmstir.

Calismanin okul oncesi egitim alma ve ekran kullanim siiresi degiskenlerine gore
Ogrencilerin ekrandan okuma tutumlar1 ve motivasyonlarinda anlaml1 bir farklilik goriilmedigi
sonucuna ulasilmistir. Bu durum, 6grencilerin okuma aligkanliklarin1 ve ekrandan okumaya
yonelik becerilerini sekillendiren faktorlerin daha c¢ok kisisel deneyim, teknolojiye maruz
kalma, aile ortami, bireysel dgrenme stilleri veya motivasyon gibi unsurlardan etkilendigini
diisiindiirmektedir. Koksal ve Oztiirk (2015) yaptiklari calismada, dgrencilerin ekrandan okuma
aliskanliklarin1 ve bu aligkanliklarin egitim diizeyi, kullanilan materyal tiirii ve ekran kullanim
stiresi ile olan iligkisini incelemistir. Arastirmada, ekran okuma materyali ile ekran kullanim
stiresi arasinda diisiik diizeyde negatif bir iliski bulunmus, 6grencilerin daha fazla siire ekrana
maruz kalmasinin okuma materyali kullamimlarim azalttigr tespit edilmistir. Bu bulgu,
calismamizda ekran okuma materyali ile ekran kullanim siiresi arasinda negatif yonde diisiik
diizeyde iliskinin bulunmasi ile uyumludur.

Alan yazininda benzer ¢alismalarin ¢ok olmasinin yani sira farkli ¢aligmalarin da oldugu
goriilmiigtiir. Ryan ve Deci (2000), Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin daha cok igsel
faktorlerle iligkili oldugunu ve digsal faktorlerin (6rnegin, ¢aba ve takdir edilme) okuma
motivasyonu lizerindeki etkisinin sinirlt oldugunu belirtmislerdir. Maden ve Maden (2016) 'in
calismasiyla bazi agilardan farklilik gostermektedir. Maden'in agilisinda, orta 6gretimin ekran
okumaya yonelik tutumlarinin genel olarak yasin giderek arttigi ve geng yastaki kisilerin ekran
okuma konusunda daha olumlu tutumlara sahip oldugu belirtilmektedir. Bu farklilik, ekran
okumanin hangi yontemlerin gelistirilmesine ve teknolojik altyapidaki degisimlere bagh
olabilmektedir.
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Extended Abstract

Education is defined as the process by which individuals are prepared to adapt to
society in line with the social, political, cultural, historical, and belief-based
expectations of that society. One of the most crucial aspects of this process is language
education, as language not only facilitates communication but also forms the foundation
of fields such as science, art, and technology. As Aksan (2007: 11) states, “Language is
an entity so multifaceted that its different qualities emerge when viewed from various
perspectives, and there are still some mysteries we cannot solve.” Language education is
based on four core skills: listening, speaking, reading, and writing, all of which are
interconnected. Reading is a dynamic process arising from the reader’s interaction with
the text, encompassing both mental and physical stages (Maden, 2012). With the
proliferation of technology in education, the concept of "screen reading™ has emerged,
adapting reading, comprehension, and cognitive processes to these new environments as
printed materials have been transferred to digital screens (Giines, 2016). However,
screen reading does not fully provide the same functionality as reading from printed
materials.

Unlike reading from printed materials, screen reading presents texts in segments,
with the comprehension process driven by eye movements. Since this type of reading is
a challenging method to implement, readers are recommended to first gain reading
experience with printed materials and then gradually transition to screen reading
(Glines, 2010). Digital materials facilitate the integration of complex methods and
techniques within classroom settings and are more appealing to students. According to
Rukanci and Anameri¢ (2003), screen reading plays an important role in the interaction
between teachers, students, and schools, offering students a broader range of resources
and economic advantages. This allows students to be free from carrying heavy
backpacks and enables teachers to access up-to-date content quickly. Additionally,
digital reading contributes to the development of the four core language skills (Ulusoy,
2016). Quick access to diverse resources and varied reading environments makes
information more accessible. Nichols (2016) states that screen reading provides
advantages such as feedback, independent study, and quick access to information for
students, and that digital texts are engaging.
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Screen reading makes significant contributions to education, and particularly to
Turkish education, through the opportunities provided by advancing technology. Digital
content offers students a broader range of information, allowing them to improve their
language skills. In Turkish classes, developing reading skills is a primary goal, and the
use of digital materials supports this process (Duran and Alevli, 2014). With the shift to
the 4+4+4 education model, elective courses that enhance screen reading skills have
been added to the curriculum (MEB, 2012). This approach makes Turkish courses more
enjoyable, focused, and productive.

With the proliferation of technological tools, screen reading has emerged as a new
form of literacy, leading to changes in reading habits (Maden and Maden, 2016). This
has become a significant factor influencing students' motivation and attitudes. In the
Turkish Language Curriculum, reading skills are seen to be based on cognitively
weighted objectives, and issues of motivation and attitude should be addressed within
this framework (MEB, 2005a). Learning to read on screens in school can positively
develop students' reading habits. Identifying the factors that affect screen reading and
optimizing this area is essential for educators. Recent advancements in digital
technology have introduced changes in educational processes, placing screen reading at
the center of students' reading habits.

As reading is the most important tool for acquiring knowledge, imparting
principles related to screen reading to secondary school students has become essential to
boost reading attitudes and motivation. This study examines the relationship between
secondary school students' attitudes toward screen reading and their reading motivation,
considering variables such as gender, age, preschool education, and grade level. In the
sub-problems, the effects of these variables on screen reading attitude and reading
motivation are investigated.

The study group comprises 611 secondary school students studying at a public
school in the Bagcilar district of Istanbul during the 2023-2024 academic year. The
participating students were selected from six sections in grades 5, 6, and 7, and seven
sections in grade 8.

In this study, which examines whether secondary school students' screen reading
attitudes and reading motivation differ based on demographic variables (gender, age,
preschool education, grade level), the findings show that male students have more
positive attitudes toward screen reading and higher reading motivation in terms of
gender, and both attitude and motivation increase with advancing grade levels.
Additionally, a significant difference was found in favor of older students. No
significant difference was observed for variables like preschool education and screen
usage duration, which indicates that these factors do not impact screen reading attitudes
and reading motivation.

According to gender, male students find screen reading more effective and are
more motivated in terms of reading performance. In a study on the effects of gender on
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screen reading attitudes, Ozbay and Uyar (2016) found that secondary school students'
digital reading habits vary based on gender. Looking at grade level as another
influencing variable, the results show that screen reading attitudes and motivation for
reading increase as individuals progress to higher grades. As grade level increases, the
perceived difficulty of reading decreases, and students feel more competent in their
reading skills, supporting this study (Guthrie and Wigfield, 2000; Nathanson et al.,
2008). When age is examined, it has been determined that older students develop more
positive attitudes toward digital reading (Oztiirk et al., 2020). However, some studies
indicate that age does not have a significant effect on screen reading attitudes (Yildirim
and Gilingér, 2018).

Regarding the last variable, age, the findings suggest that interventions aimed at
improving reading motivation should be differentiated according to age. A study by
Oztiirk et al. (2020) found that digital reading experiences positively affect reading and
comprehension, especially in older students. This study shows that older students tend
to develop more positive attitudes toward digital reading, and their ability to derive
meaning from digital texts increases.

The lack of a significant difference between preschool education and screen usage
duration suggests that these skills are more influenced by personal experience and
individual learning styles (Koksal and Oztiirk, 2015). Studies in the literature emphasize
that students' reading motivation is more closely related to intrinsic factors, with
external factors having a limited effect (Ryan and Deci, 2000). These findings suggest
that individual factors and technological advancements should be considered to make
screen reading processes more effective. In the research, a low-level negative
relationship was found between screen reading materials and screen usage duration,
indicating that increased screen exposure reduces the use of reading materials. This
finding aligns with the low-level negative relationship between screen reading material
use and screen usage duration observed in this study.
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