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Oz

Bu aragtirmanin amaci, 6gretim elemanlarinin akademik yazmaya yonelik yasantilarinin
degerlendirilmesi, akademik metin olusturma siiregleri ve bu siiregte karsilastiklart
zorluklar ile 6grencilerinin akademik yazma becerileri ile ilgili goriislerini ele almaktir. Bu
amagla aragtirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgubilim (fenomoloji) desenine
gore yapilandirilmigtir. 2024-2025 akademik yilinda Tiirkiye’deki bir devlet iiniversitesinde
gorev yapan 12 Odgretim elemaniyla goriigmeler yapilmistir. Arastirmanin verileri kisisel
bilgi formu ve goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Verilerin analizi icerik analizi
yontemine gore yapilmistir. Aragtirmada ulagilan bulgular dogrultusunda akademik yazma
stireci “akademik yazmaya sevk eden nedenler, akademik metin olusturmada dikkat edilen
hususlar, akademik yazma siirecindeki zorlayici hususlar, akademik metin yazma/okuma
tercihleri, akademik metinlerin niteligi hakkindaki goriisler ile 6gretmen adaylarinin
akademik yazmaya olan ilgi/yeterliklerine dair goriisler ve ¢oziim Onerileri” basliklart
altinda degerlendirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Akademik yazma, akademik metin, 6gretim elemant, olgubilim.

EXPLORING THE LIVED EXPERIENCES OF FACULTY MEMBERS IN ACADEMIC
WRITING

Abstract

The aim of this study is to examine faculty members’ experiences regarding academic
writing, their processes of producing academic texts, the challenges they encounter during
these processes, and their views on their students’ academic writing skills. For this purpose,
the study was designed according to the phenomenological pattern, one of the qualitative
research methods. Interviews were conducted with 12 faculty members working at a public
university in Turkey during the 2024-2025 academic year. The data were collected through
a personal information form and an interview form and analyzed using the descriptive
analysis method. Based on the findings of the study, the academic writing process was
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evaluated under the following themes: “reasons motivating academic writing, aspects
considered in producing academic texts, challenges encountered in the academic writing
process, preferences for writing/reading academic texts, views on the quality of academic
texts, opinions about pre-service teachers’ interest and competence in academic writing,
and suggestions for improvement”.

Keywords: Academic writing, academic text, faculty member, phenomenology.
Q. Giris

Akademik metin kavraminda gecen “akademik” (académique) sozciigii Fransizca kokenli
bir sozciik olup “akademi” sdzciiglinden tiiretilerek sifat islevinde “akademi ile ilgili olan,
bilimsel niteligi olan” (TDK, 2025) anlaminda kullanilmaktadir. Metin s6zciigliniin kdkeni ise
Latince olup “texere, textus, textum” sozciigiinden tiireyen “dokumak, 6rmek, dokuma, orgii”
anlamlarina gelmektedir (Yilmaz, 2010, s. 2). S6zciigiin kdkeni, metnin ne oldugu hakkinda
onemli bir yol gdostermektedir. Metnin olusumu bir kumag parcasina benzetebilir. Nasil ki bir
kumas, dokuyucunun elinde binlerce ipin yan yana, ardi ardina gelmesiyle olusuyorsa; metin de
yazarinin, metni olusturan unsurlari birbirine sira sira eklemesiyle olusur (Akbayir, 2006).
Arapga “metn” kelimesinden dilimize gecen sozciigiin Tiirkge Sozlik’teki agiklamasi ise “Bir
yaziyl bi¢cim, anlatim ve noktalama o6zellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii, tekst” (TDK,
2025) seklindedir. Anlam genislemesine ugrayan sozciiklerden biri olan metin kavramini
Aksan, (1997) sadece climlelerden ibaret bir yap1 olarak gérmez ve metin i¢in “iletisim sirasinda
gerceklesen bir sozce ya da dil dist etkenlerle baglantili bir sézceler biitiinii” (s. 149) tanimini
yapar. Akademik metin ise bilim diinyas1 sahasinda paylasilacak bilgi veya bulgularin gramer
kurallar1 ile belirli yapilar ¢ergevesinde islenmesi ve yazili bicimde diizenlenmesi sonucunda
olusan metinler (Kozak, 2018) seklinde tanimlanir. Dolayisiyla akademik metinlerin
olusumunda 6nemli bir yere sahip olan hususlardan birisi akademik yazma becerisidir.

Diinya genelinde “academic writing” olarak adlandirilan akademik dilin kullanildig1 yazma
eylemi, iilkemizde “akademik yazma” olarak ifade edilmektedir. Akademik dilin kullanildigt
metinleri olusturabilmek ic¢in belirli kurallarin bilinmesi ve bunlarin uygulanmasi zorunludur.
Yazma siirecinde akademik dilin 6zelliklerinin yansitildig1 ve bilgi paylagimim saglayan bir {iriin
ortaya koyabilmek i¢in akademik dilin inceliklerini ve yaziya nasil aktarilacagini bilmek gerekir
(Demirtas Tolaman & Karakas, 2021). Kuskusuz diger yazma tiirleri gibi akademik yazma
becerisi de gelistirilebilir 6zellige sahiptir. Akademik ¢alismalarin yapildigi her disiplin alaninda
gerekli olan bu becerinin, yeterli nitelige sahip olmasi oldukga 6nemlidir.

Akademik yazma becerisini Karagdl (2018, s. 3), “akademik baglamdaki arastirmalarin
cesitli tiirlerde raporlastirilmasi siirecinde igerik, bi¢im, yazim ilkeleri, dil ve anlatim
yonlerinden kendine has ilkeleri olan yazma becerisi” seklinde tanimlarken Kan (2017, 1038),
“ileri diizeyde yazma becerisi gerektiren, bilimsel dilin kullanildigi, kendine 6zgii kurallar1 olan
dizgesel bir metin olusturma siireci” bi¢iminde tanimlar. Aydin (2015) ise akademik yazmanin
ileri diizey yazma becerilerini isaret ettigini, 6zel bir ¢aba sarf etmeden elde edilemeyecek bir
yazma tilirli oldugunu, bir problemin tespitiyle baslayip planlama, teknik kurallar1 uygulama,
siirekli aragtirma yapma ve konuyu isleyisteki yaraticiligt ortaya koyma sathalarindan
olustugunu belirtir. Bilimsel aragtirmalarin iiretim ve paylasim boyutunu olusturan akademik
yazmada yazar, sdylem toplulugunda kendine yer acar. Bu yer agma islevinde yazarm bilimsel
dilin kendine 6zgii kurallarmma uygun metinler olusturmasi, sdylem toplulugunun egilim ve
beklentilerini bilmesi ve bunlart iirettiklerine yansitmasi gerekir (Kan, 2017). Akademik
yazmanin bildiri, makale, proje, poster, tez gibi tiirleri bulunmaktadir. Genellikle bilimsel bir
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arastirma siirecinin kompozisyon halinde raporlastirilmasindan olusan akademik yazma, basl
basma bir disiplin olarak kabul gormektedir. Basliktan kaynak¢a yazimina kadar farkli
boliimleri igeren ve kendi iginde bir sistematigi olan akademik yazmanin en ¢ok tiretilen tiiriini
ise bilimsel makaleler olusturmaktadir (Deniz & Karag6l, 2017).

Alan yazim incelendiginde Onemine ragmen Tiirkiye’de akademik yazmaya yonelik
iiretilen aragtirmalarin simirh oldugu goriilmektedir. Bu baglamda lisans egitiminde (Ergisi &
Kozener -Yenigiil, 2020; Tunagiir, 2021; Yiicelsen & Cetinkaya-Edinzer, 2020), lisansiistii
egitimde (Bahar, 2014; Bahsi & Tay, 2024; Giindogdu, vd., 2023; Kan & Gedik, 2016; Tunay
Giil, Giirol, & Alc1, 2024), yabancilara Tiirkce 6gretiminde (Kahraman, & Boliikkbas1 Kaya,
2024; Kocaman Giirata, 2022; Seyedi, 2019; Tok, 2013), akademik yazma kriterleri 6lgme
araclarina (Baz-Bolluk, & Batur, 2023; Demir, 2020) ve akademik metinlerin akademik yazma
kriterleri (Demirtas Tolaman & Karakas, 2021; Kan, 2017; Kan, Yigit, & Onay, 2023; Karago6l,
2018, 2020; Kardogan, 2020; Kaya, & Bulut, 2024) baglaminda incelendigi bazi ¢aligmalar
bulunmaktadir. Bununla birlikte akademik yazmay1 en fazla kullanan 6gretim elemanlarinin
akademik yazmayla ilgili goriislerinin degerlendirildigi sadece bir ¢alismaya (Tok & Goniilal,
2016) ulasilmigtir. Dolayisiyla konu ile ilgili giincel ¢aligmalarin yetersizligi bu calismanin
olusturulmasina zemin hazirlamistir. Ogretim elemanlarmin akademik yazmaya yonelik
yasantilarinin degerlendirildigi bu caligma ile alan yazinindaki bu boslugun doldurulacagi
diistintilmektedir.

1. Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirmanin modeli, katilimcilari, verilerin toplanmasi ve
analizi ile gegerlik-giivenirlik bilgileri yer almaktadir.

1.1. Arastirma Modeli/Deseni

Bu aragtirma nitel arastirma yontemine uygun olarak tasarlanmistir. Nitel arastirma,
“gozlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekg¢i ve biitiinciil sekilde ortaya konulmasina yonelik
nitel siirecin izlendigi aragtirmalardir” (Yildirirm & Simsek, 2016). Bu baglamda Tiirkiye’deki
bir devlet iiniversitesinde gorev yapmakta olan &gretim elemanlarinin akademik yazmaya
yonelik yasantilarina odaklanan bu ¢alismada olgubilim (fenomenoloji) deseni tercih edilmistir.
Nitel aragtirma yontemlerinden birini olusturan olgubilim, “Oncelikli olarak olgunun altinda
yatan ortak anlamlart kesfetmek igin bireyler tarafindan tecriibe edilmis diinyayr tanimlamaya
ve yasanmis tecriibelerin 6ziinli agiklamaya calisan bir arastirma yontemidir” (Baker, Wuest &
Stern, 1992).

1.2. Katilmcilar

Olgubilimsel (fenomenolojik) arastirmalarda katilimer sayisinin bir bireyden (Miles &
Huberman, 1994) 325 bireye (Neuman, 2014) kadar ciktig1 ¢aligmalar mevcuttur. Bununla
birlikte 3- 10 katilimcinin ideal oldugu 6nerilirken (Rubin & Babbie, 2016), Charmaz (2011) bir
olgubilim aragtirmasinda en az 10 katilimcinin bulunmasi gerektigini belirtir. Bu ¢alisma, 2024-
2025 akademik yilinda Tiirkiye’deki bir devlet iiniversitesindeki egitim fakiiltesinde ¢esitli ana
bilim dallarinda gorev yapmakta olan 12 6gretim elamantyla yiiriitiilmistir. Katilimcilar,
amagl drnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilarak secilmistir (Yildirim & Simsek,
2016). Buna gore katilimcilarin, ¢alismaya katilmaya istekli ve goniillii olma, liniversitede aktif
olarak gdrev yapma ve ana bilim dallart dikkate alman oOlgiitlerdir. Arastirmada O6gretim
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elemanlarinin isimleri goriisme siras1 dikkate almarak OE1, OE2, ... OE12 seklinde kodlanarak
kullanilmustir. Katilimer bilgilerinin yer aldigi Tablo 1 asagida sunulmustur.

Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Katilimci Cinsiyet Yas Ana Bilim Dah Unvan Kidem(yil)
OEl E 28 RPD Dr. Ogr. Uyesi 5
OE2 E 35 Sosyal Bilgiler Egitimi Dogent 8
OE3 E 34 Tiirkge Egitimi Dr. Ogr. Uyesi 13
OE4 E 49 Fen Bilgisi Egitimi Dogent 27
OE5 K 38 Tirkge Egitimi Dogent 11
OE6 E 38 Matematik Egitimi Profesor 15
OE7 K 32 RPD Dr. Ogr. Uyesi 5
OES8 K 46 RPD Dr. Ogr. Uyesi 22
OE9 K 42 Fen Bilgisi Egitimi Dogent 15
OE10 E 49 Sinif Egitimi Profesor 18
OEl11 K 39 Okul Oncesi Egitimi Dogent 20
OE12 E 42 Egitim Y dnetimi Profesor 20

Ogretim elemanlarindan 3’ii profesér, 5°i dogent, 4’{i ise doktor &gretim iiyesidir.
Katilimeilarin 5’1 kadin, 7’si ise erkektir. Yaglar1 28 ila 49 arasinda degisen Ogretim
elemanlarinin kidemleri ise 5 ila 27 yil arasindadir. Katilimcilarin 3’ Rehberlik ve Psikolojik
Danigmanlik, 2’si Tiirk¢e Egitimi, 2’si Fen Bilgisi Egitimi, 1’i Sosyal Bilgiler Egitimi, 11
Matematik Egitimi, 1’1 Siuf Egitimi, 1’1 Okul Oncesi Egitimi, 1’i ise Egitim Yonetimi ana
bilim dallarinda gorev yapmaktadir.

1.3. Verilerin Toplanmasi

Olgubilimsel arastirmalarda veri toplama, fenomen ile ilgili tecriibesi olan kisilerle
derinlemesine goriismeler yapilarak toplanmaktadir (Creswell, 2017). Bu arastirmada nitel
calismalardaki temel veri toplama araglarindan biri olan goriisme yontemi kullanilmistir. Yiiz
yiize yapilan goriismelerde yar1 yapilandirilmig goriismeler ile veriler toplanmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme teknigi, “gdriismenin biiyiik bir kismini agikliga kavusturacak esnek,
cogunlukla a¢ik uclu ve ek sorularla katilimcilarin algiladigi diinyayr kendi diisiinceleriyle
anlatmasini saglar” (Merriam, 2013). Arastirmada kullanilan goriisme sorulari, ders ile iligkili
ve alan yazini incelemesi gozetilerek hazirlanmistir. Sorularin amaca uygunlugu iki alan uzmani
tarafindan incelenmistir. Uzman goriislerinden fikir alinarak goriisme sorularina son hali
verilmistir. Goériisme Oncesi katilimcilara ¢aligma hakkinda genel bilgi verilmis ve galigma igin
belirlenen 6gretim elemanlariyla ofislerinde goriisme yapilmistir. Yaklasik 15-20 dakika siiren
goriismeler yiiz ylize, bire bir yapilmis ve goriigiilen 6gretim elemanlarinin bilgisi ve onay
kapsaminda telefon ile sesleri kaydedilmistir. Ayrica arastirmacilar tarafindan hazirlanan
“Kisisel Bilgi Formu” ile demografik 6zellikleri toplanmistir.

1.4. Verilerin Analizi

Veriler, arastirma amaci dogrultusunda olusturulan kisisel bilgi formu ve goriismeler
yoluyla toplanmigtir. “Akademik yazmaya yonelik yasantilarinin degerlendirilmesi deneyimi”
fenomeni kapsaminda Tiirkiye’deki bir devlet {iniversitesinde gorev yapmakta olan 6gretim
elemanlarina, Moustakas’in belirtigi su temel soru yoneltilmistir. “Fenomenle ilgili hangi
deneyimleri yasadiniz?” Bu soru kapsaminda “Sizi akademik yazi olusturmaya sevk eden
nedenlerden ilk ti¢linii sdyler misiniz?”, “Akademik yazi yazarken nelere dikkat ediyorsunuz?”,
“Akademik metin yazma siirecinde sizi en ¢ok zorlayan hususlar nelerdir?”, “Akademik bir
metni yazmayr mi okumayr mu tercih edersiniz? Neden?”, “Ulkemizde iiretilen akademik
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metinlerin niteligi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?”, “Ogrencilerinizin akademik yazma
konusundaki seviyelerini nasil buluyorsunuz?”, “Ogrencilerinizin akademik metinlere yonelik
ilgileri nasildir? Bu ilgi/becerileri nasil gelistirilebilir? C6ziim oOnerileriniz nelerdir?” seklinde
acik uclu sorular 6gretim elemanlarina yoneltilmistir.

Verilerin analizinde igerik analizi tekniginden yararlanilmigtir. Bu siiregte katilimei
goriiglerinden ulasilan veriler arasgtirmacilar tarafindan kodlanmigs daha sonra temalar
olusturulmus, dogrulamasi1 yapilmistir. Bu baglamda calisma siirecinde gecerlik ve giivenirligi
saglayabilmek icin su adimlar atilnustir: Oncelikle arastirmanin ydntemi, arastirma siireci ve
ulagilan sonuglara dair yapilan ¢aligmalar ayrintili bir sekilde ortaya konulmustur. Arastirmada
goniillii olarak yer alan katilimcilarin kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilecekleri ortamlar
olusturulmus, kendilerine arastirmanin amaci ile ilgili bilgilendirme yapilmis, konu ile ilgili
yasantilarinin ortaya konulmasi icin etkilesime dayali goériismeler gerceklestirilmistir. Ayrica
katilimer grubun belirlenmesinde amagli 6rnekleme y6ntemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme
teknigi tercih edilmistir. Son olarak arastirma verilerinin dogrulanmasi igin goriisme kayitlart
katilimcilarla paylagilmig, ilgili diger arastirmacilara da sunularak goriisleri dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilmustir.

1.5. Etik Kurul izni

Bu calisma icin Kilis 7 Aralik Universitesi Etik Kurulunun 04.03.2025 tarih ve 75451
say1l1 yazist ile bilimsel arastirma etik kurul izni alinmistir.

2. Bulgular

Bu boliimde akademisyen deneyimleri dogrultusunda akademik yazma siireci ile ilgili
elde edilen nitel bulgular ve yer yer katilimeilarin dogrudan ifadeleri sunulmustur. Bu baglamda
akademik yazma siireci asagidaki “Akademik Yazmaya Sevk Eden Nedenler, Akademik Metin
Olusturmada Dikkat Edilen Hususlar, Akademik Yazma Siirecindeki Zorlayict Hususlar,
Akademik Metin Yazma/Okuma Tercihleri, Akademik Metinlerin Niteligi Hakkindaki Goriisler
ile Ogretmen Adaylarinin Akademik Yazmaya Olan Ilgi/Yeterliklerine Dair Gériisler ve Coziim
Onerileri” baghklar1 altinda degerlendirilmistir.

2.1. Akademik Yazmaya Sevk Eden Nedenlere iliskin Bulgular

Ogretim elemanlarini1 akademik yazmaya sevk eden nedenler i¢inde “alana katki saglama,
arastirma, iiretme, merak, ilgi, isin bir geregi olmasi, toplumla ve akademik camiayla iletisim
kurma” gibi nedenler yer almaktadir. Sozgelimi OE2’nin “Bir, bu benim isim, isimin geregi
olmast. Iki, bundan mutluluk duymam, zevk almam. Ug, yeni seyler ortaya koyma hevesi.”
seklindeki ifadeleri, OE10’un “Yani hem biz puan almak icin akademik yazi yaziyoruz, hem de
insanlara ulasmak icin, topluma ulasmak icin yazi yaziyoruz. Ozellikle kitaplar topluma
ulasiyor. Bir de akademik diinya icin yaziyoruz, merakimiz dolayistyla yaziyoruz. Akademik
diinyada da akademisyenler birbiriyle konusmak igin ashnda yazi yaziyorlar.” seklindeki
ifadeleri ilgili bulguya 6rnek teskil etmektedir. Bunun yaninda katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu
kendilerini akademik yazmaya sevk eden nedenlerden sdz ederken oOncelikli sirada “ilgi ve
merak duygusu”nun oldugu belirlenmistir. S6z gelimi OE4’{in “Birincisi merak. Yani onu
¢linkii yazarken baska seyleri arastrdigim icin merak yani. Onun igin de boyle gelistirmek.
Ikincisi sey yani yapmis oldugum bir arastirmayi insanlarla paylasiyor olmak. Hani onlart da
bilgilendirmek ve paylasmak. Uciinciisii de zevk, haz yani diyebilirim.” seklindeki ifadeleri ile
OE9’un “Simdi alammdaki gelisimleri takip ediyorum. Zaten isteniliyor bizden. Bir de merak
ettigim, ilgi duydugum seyler beni yazmaya itiyor. Once merakimi celp ediyor, bakiyorum,
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inceliyorum, aragtiriyorum. Sonra da o konuda ben de yazmaya c¢alistyorum.” seklindeki
ifadeleri 6gretim elemanlarinin akademik yazmaya y6nelik motivasyonlarinin basta merak, ilgi,
aragtirma, iiretim, paylasim gibi durumlardan beslendigi soylenebilir.

2.2. Akademik Metin Olusturmada Dikkat Edilen Hususlara liskin Bulgular

Ogretim elemanlarmin akademik metin olusturmada dikkat ettikleri hususlar icinde
“konunun 6zgilin olmasi, ilgi ¢ekici olmasi, glincellik, etik ilkeler, aragtirma ve okumalar yapma,
planlama yapma, akademik dil kullanma” gibi dnceliklerin oldugu tespit edilmistir. Bu tespitlere
ornek olusturabilecek bazi katilimer ifadeleri “Oncelikle o alanda bir ¢alisma yapilmis mi
yapilmamis mi onu arastirmam gerekiyor. Bazen aklima fikirler geliyor ve onu c¢alismak
istedigimde ¢alismanmin daha dnce yapildigini gériiyorum ve bu etik ihlale nedendir. O yiizden
oncelikle bir arastirma yapiyorum. Calisma yapilmadiysa eger, o konuyla ilgili okumam
gereken eserleri, makaleleri, kitaplari vs. buluyorum.” OES, “Oncelikle konustugum,
calisacagim konuyu, yazdigim konuyu bir seri olarak kullanmaya ¢alistyyorum. Yani
paragraflar, ciimleler birbirinden kopuk olmamali. Onu bir sekilde baglamam gerekiyor. Onun
disinda akademik dili oneriyorum. Giinliik dili kullanmiyorum. Cok fazla kaynak okudugumuz
icin bu kaynaklar: saglikli bir sekilde birlestirebilmemiz gerekiyor yoksa birbirinden kopuk,
alakasiz, sadece ceviri gibi kalan bir yazi ¢ikiyor ortaya.” OE7 seklindedir. Bununla birlikte
katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu akademik metin olusturmada 6zellikle 6zgiinliik, glincellik ve
planlamaya dikkat ettiklerini “Bir defa ¢ok iyi bir plan yapmanmn gerektiginin farkindayim
uzman olarak. Ardindan bu plant yapabilmek icin de bayagr okurum. Yurtdist kaynaklart ¢ok
okurum.” OE3 ile “Bir kere yani giincel bir konu. Cok eski bir konu olmamasi lazim, giincel bir
konu olmast lazim. Ya da yazarken en yakin kaynaklar hangileri? Yirmi yil oncenin kaynagini
atifta bulunmamaya ozen gosteriyorum. Giincel konular ve son yillarda yapilmis yayinlara
biraz daha agirlik vermeye c¢alisiyorum.” OE11 seklindeki ifadelerle dile getirmislerdir.
Dolayisiyla 6gretim elemanlarinin akademik metin olusturmada dikkat ettikleri bagka bir
ifadeyle onceledikleri hususlarin 6zgiinliik, giincellik, planlama oldugu sdylenebilir.

2.3. Akademik Yazma Siirecindeki Zorlayic1 Hususlara iliskin Bulgular

Ogretim elemanlarinin akademik yazma siirecinde zorlandiklar1 hususlar iginde “dzgiin
fikir bulma, konu/alan hakimiyeti, kaynak erisimi, zaman ayirma, literatiir taramasi, giris ve
tartismay1 yazma, veri toplama, yabanci dil bilgisi eksikligi, yayimlama siireci, akademik
baglantilar ve destek temini” gibi durumlarm oldugu tespit edilmistir. S6z gelimi OE1’in “En
¢ok zorlayan hususlar ilk donemlerde daha eskiden dil konusuydu. Ama su anda artik onu biiyiik
oranda gelistirdim. Okuduk¢a da artik biraz da kendim c¢alistim. Su anda hani zorlayan
hususlar, érnegin ¢ok bilgim olmayan bir konuysa, yani ilk defa dgrendigim, birazcik daha
alamin disinda olan bir seyse bu beni zorlayabiliyor. Ciinkii ona daha fazla zaman harcamam
gerekiyor. Bunun disinda iste belirli sablonlarla ugrasmak sikici olabiliyor. Ornegin bir
derginin belirli bir formati oluyor. Belirli istedigi bir kaynak¢a yapisi oluyor. Bunlar da genel
gecer APA dedigimiz stilin disinda seyler olabiliyor. Bununla ilgili tirnak icerisinde bigimsel
seylerle ugrasmak benim icin bazen can sikici olabiliyor.” seklindeki ifadeleri ile OE10’un “En
cok zorlayan husus veri toplama asamasi. Yani verilerin saglkli bir sekilde toplanmasi
gerekiyor. O asamada ¢ok zorluk yasiyoruz. Mesela bir veri topluyoruz, begenmiyoruz.
Yaptigimiz  hatalart fark ediyoruz. Tekrar diizeltme yapwp tekrar veri topluyoruz. Yine
begenmiyoruz. Yine iizerinde ¢alistyoruz hatalarimizin. Tekrar diizeltmeler yapip tekrar sahaya
iniyoruz. Bu siire¢ bayagi yorucu oluyor.” seklindeki ifadeleri 6rnek gosterilebilir. Ogretim
elemanlarinin biiyiik cogunlugu akademik yazma stirecinde 6zellikle kaynak erigimi, 6zgiin fikir
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bulma, yabanci dil bilgisi eksikligi ve kuramsal bilgileri yazma hususlarinda zorlandiklarini su
ifadelerle belirtmislerdir: “Bu konuda zaman zaman kaynak erigiminde problemler yasiyorum.
Baz: veri tabanlarina ulasmada problem yagiyorum. Bir¢ok veri tabanlarina ulasma noktasinda
sorun yok. Universitemiz bunu destekliyor ama bazi noktalarda kaynak erisimi sorunlari
yaswyorum. Bu bir bashik olabilir. Digeri zaman ayiramama bu siirece ¢iinkii derslerin
yvogunlugu, idari gorevlerin yogunlugu akademik yazmaya ayrica zamam fkisithyor. Bu da
benim icin bir dezavantaj tabii ki. Ikinci problemim bu. Uciincii problemim de belki de
bunlardan kaynakli olarak zaman zaman yaratici fikir bulma noktasinda giicliik ¢ekiyorum.”
OE2, “Benim en cok zorlayan kisim literatiir taramasi. Dedigim gibi ben ¢ok hassas oldugum
icin biraz konuyla ilgili her seye ulasma gibi bir kaygim oluyor. Konuyla ilgili yazilmus biitiin
eserlere ulasmaktan bahsediyorum. Sadece Tiirkiye icinde degil, yurt disinda yazilmis. O
yiizden ¢ok uzun siire bir literatiir taramasi yaparim. Indiririm onlar, ince eleyip sik dokurum.”
OE3 ile “Mesela giris cok zorluyor beni. Giris kismim yazmak, o ciimleleri sentezlemek... O
akusi, biitiinliigii saglamak ¢ok zor. Yani elimde bir siirii kaynak oluyor, ceviriler oluyor ama
bunlart harmanlamak, o girisi sunmak, o problem durumunu sunmak, o eksikligi sunmak, onlari
bir araya getirmek beni acikcasi zorluyor.” OE11. Dolayistyla 6gretim elemanlarmimn akademik
yazma silirecinde yasadiklar1 zorluklarin basinda kaynak erisimi ile ilgili kuramsal bilgilerin
sunuldugu giris kismin1 yazmanin geldigi sdylenebilir.

2.4. Akademik Metin Yazma/Okuma Tercihlerine iliskin Bulgular

Ogretim elemanlarmin  akademik yazma/okuma tercihleri incelendiginde agirlikta
akademik okuma yapmayzi tercih ettikleri belirlenmistir. Bu tercihlerinde “bilgi edinme ihtiyaci,
yazmanin Onkosulu olarak goriilmesi, daha keyifli ve kolay bulunmasi” gibi nedenlerin
belirleyici oldugu tespit edilmistir. S6zgelimi katilimcilardan bazilarinin “Okumay: tabii ki ¢ok
seviyorum. Okumak ilgimi ¢eken sey ozellikle. Konusunu arastirmak daha ¢ok hosuma gidiyor
tabii ki de. Eger sevdiysem, i¢sellestirdiysem o konuda illaki yazma istegi de geliyor sonrasinda.
Hani okuyup okuyup ge¢mek degil. Ama dncelikle okumak tabi ki, sonra yazmak. Ciinkii yazmak
oyle kolay olan bir sey degil.” OE9 ve “Okumayr seviyorum. Okumak daha keyifli, yazmak
biraz daha az énce ifade ettigim gibi, yani herhangi bir anda, mesela evden ¢ikarken bugiin
Rimbaad in siirlerini almisim degil mi yamima? Bunu oturup okuyabilirim yani. Ama yazmak
istedigim zaman giir tizerinden ornek verelim degil mi? oturacagim, bununla ilgili bir yogunluk
konusmast lazim degil mi? Duygusal. Bir yasantiya ihtiyag var. Bir problem olmast lazim ki
bunlart disa vurabileyim Ve benim de o olgunlukta olmam lazim. Yani kalemimin de ona hazir
olmast lazim degil mi? Aksi halde mesela bugiin ne yapryor? Herkes siir yaziyor degil mi?
Herkes sair oldu Allah askina. Okumak daha kolay yani. Bana keyif veriyor, bilmiyorum. Zaten
soyle diisiin, yiiz kitap okursan bir makale yazarsin. Oyle diisiin yani. Bu da bence fikir verir.”
OE12 seklindeki ifadeleri incelendiginde akademik okumalar yapmanin dzellikle daha kolay ve
keyifli bulunmasi, hemen her ortamda gerceklestirilebilir olmasi, O0grenme ihtiyacinin
karsilanmasindan dolay1 olusan haz duygusunun yani sira akademik yazmanin daha iist diizey
bir beceri alani olarak goriilmesi 6gretim elemanlarinin akademik okumayr daha fazla tercih
etmelerini saglamistir. Bununla birlikte bazi akademisyenler, akademik okuma ile akademik
yazmanin birbirinden ayri diisiiniilmeyecegine, bu becerilerin birbirini tamamlar nitelikte
olduguna dikkat ¢ekmistir. Soz gelimi OE2’nin “Her ikisi de. Neden her ikisi de. Tabi oncelik
olarak yazmayr severim ama soyle bir problem var. Yazabilmek icin énce okumaniz gerekiyor.
Okumadan yazamazsiniz. Dogal olarak yazmayr seviyorum ama yazmam igin okumam
gerekiyor. O yiizden éncelikle okuyorum, sonra yaziyorum.” seklindeki ifadeleri, OE3’{in “Bir
kagidin on yiizii ile arka yiizii gibi, biri birinden bagimsiz ele alamayiz. Siz bu kdgidi ne kadar
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ikiye bolerseniz, illa bir arka yiizii bir on yiizii olacak. Surasindan tekrar ince bir sekilde kesmek
istersiniz. Mutlaka bir on yiizii bir arka yiizii olacak. Akademik okumadan yazamazsin ve
yazmadan da zaten isini yapmis olmuyorsun. Mutlaka gerekiyor. Ikisi de gerekiyor.” seklindeki
ifadeleri ile OE6’mn “Akademik metin yazma ve okuma diye ayrilmaz zaten. Eger okumay:
sevmiyorsaniz yazamazsiniz. Nasil bir kisi roman okumadan yazamayacaksa, akademik metinde
de ayni sekilde. Eger siz okumayr sevmiyorsaniz ya da ¢alismaytr sevmiyorsaniz ne yazacaksiniz
ki? Literatiirii bilmiyorsunuz, yeni bir ¢oziim bulmak icin 6grenmeniz gerekiyor. Yani bir sey
oluyor, matematik olmadan problem ¢ézer misiniz?” seklindeki ifadeleri ilgili bulguya 6rnek
olarak gosterilebilir.

2.5. Akademik Metinlerin Niteligi Hakkindaki Goriisler

Ogretim elemanlarinin  6zellikle Tiirkiye’de iiretilen akademik metinlerin niteligi
hakkindaki goriigleri incelendiginde neredeyse tamaminin son zamanlarda iiretilen akademik
metinleri nitelik agisindan zayif buldugu tespit edilmistir. Sz gelimi, OE1’in konuyla ilgili
“nitelik acisindan zayif oldugumuzu diigiiniiyorum. Sayica evet, diinyadaki bir¢ok iilkeye gore
iyi sayida makaleleriniz, tezleriniz var. Ancak bu tezlerin nitelik olarak ¢ok veya bu makalelerin
nitelik olarak ¢ok iyi oldugunu soyleyemem zor kendi diigiinceme gore. Bunun da temel nedeni
su, bu az onceki bahsettigim konudaki gibi, bunu ben kendim de kismen zaman zaman yapmak
durumunda kaliyoruz. Iste belirli bir, érnegin akademik tesvik icin, dogent olmak icin, bir
seyleri tamamlamak icin, o akademik gorevi yerine getirmek icin, surf yapmis olmak igin belirli
seyler yapiliyor.” seklindeki ifadeleri ile OE10’un “Ulkemizde daha ¢ok yardimci dogentler,
doktorasini bitirmig olanlar ve dogentlerin bir kismi diyelim, puan kaygisiyla aragtirma
yapiyorlar. Yurt disindaki arastirmalarin genelde taklidi yapiliyor. Daha ¢ok oneshot dedigimiz,
boyle ¢ok siire almayan hizli bir sekilde sonuca ulasilabilecek tiirden makaleler yapmaya
calistyorlar. Ciinkii daha c¢abuk gelinlerse daha ¢abuk yetistirecek, daha ¢abuk puanlar
toplayacak. Fakat bu yayinlarin bir¢cogunun kalitesi ¢ok diisiik oluyor. Yillarca iizerinde kafa
yorulmamuig konularda, hi¢ kafa yorulmamis mesela, o konuda ¢alismalar yapiyor ama ne felsefi
altyapisint biliyor konunun ne onun iizerinde ¢ok ¢alismast olmus. Yani bir¢ok calisma aym
anda ama derinlemesine olmayan yiizeysel ¢alismalardan olusuyor iilkemizdeki ¢calismalar.
Belki diinyada Avrupa iilkeleri arasinda en fazla yayin yapan iilke biz olabiliriz. Fakat bu
yaywmlarin kalitesi ¢ok diisiik. Yani elde edilen verilerin ¢cogu giivenilir degildir. Yani veriler
toplanmis ama hatali toplanmis. Buna ragmen yaymlanmis mesela. Cok fazla da o konuda iyi
bir hakemlik siireci de olmuyor. Ulkemizin yayin kalitesi gergekten cok diisiik.” seklindeki
ifadelerinde acikca goriildiigii gibi katilmcilarin biiyliik ¢ogunlugu “akademik yiikselme,
akademik tesvik, kadro alma, nicelige 6nem verilmesi, tekrara diisme, kisa egitim gecmisi” gibi
nedenlerle akademik metinlerin niteliginin diisiik oldugunu dile getirmistir. Bununla birlikte
bazi akademisyenlerin iilkemizde iiretilen akademik metinleri hem nitelikli hem de zay1f olarak
gordiikleri ayn1 zamanda konuyla ilgili ikilem yasadiklar1 yoniinde bulgulara rastlanmistir. S6z
gelimi, OE2’nin “Burada iki diisiincem var. Bir tanesi su. Bir, ¢ok nitelikli yayinlar ¢ikiyor
iilkemizde. Bunu séylemek istiyorum ve bu noktada da giderek daha iyi hale geliyoruz. Ozellikle
yeni dogentlik sistemiyle beraber daha da iyi olacagim diisiiniiyorum. Iki, séyle de bir husus
var. Nicelik kaygisiyla nitelik acisindan biraz zayif olan ¢ok sayida calisma yaymlaniyor. Ciinkii
bir kadro almak icin veya yiikselmek icin nitelikten ¢ok nicelige bakiliyor. Dogal olarak kalitesi
ya da niteligi daha diisiik olan yayinlar siklikla yayinlaniyor. Bu da ikinci goriisiim.” seklindeki
ifadeleri, OE6’min “Ulkemizde cidden egitim seviyesi yeni yeni artiyor. Okuma-yazma oranini
diistindiigiimiizde bizim mesela buradaki oOzellikle 6gretimi goren ogrencilerimizin ¢ogunun
belki annesi, belki dedesi okuma-yazmay: dahi bilmiyor. Yani egitim seviyesi 20-30 yil ya da 50
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yil oncesinde cidden ilkokul seviyesi ya da hi¢ baslamanus sekilde. Ama kiyasladigimiz Avrupa
tilkelerine baktigimizda 200-300 yillik bir egitim ge¢cmigleri var. Bakiyorsun adamin dedesi
tiniversitede hoca. Dedesi tiniversite bitirmis, oyle temizlik¢i olmus. Bunlarla kiyaslamak
mantiken dogru degil. Ama kendi icinde diisiindiigiimiizde ciddi olarak pozitif bir ivmesi var.
Son 20-30 yil diisiindiigiimiizde egitim seviyesi ve akademik yazma becerilerimiz olduk¢a
gelisiyor. Kendi igimizde iyiyiz ama diger iilkelere kiyasladigimizda eksigiz tabi ki.” seklindeki
ifadelerinde iilkemizde iiretilen akademik metinlerin diger iilkelere gore eksiklik gosterse de
orta seviyede nitelikli oldugu dile getirilmektedir.

2.6.0gretmen Adaylarmin Akademik Yazmaya Olan Ilgi/Yeterliklerine Dair
Goriisleri ve Coziim Onerileri

Aragtirma kapsaminda 6gretim elemanlarindan egitim fakiiltesinde 6grenim gormekte
olan 6grencilerinin akademik yazmaya olan yeterlikleri ve ilgileri hakkinda goriis bildirmeleri
de istenmistir. Bu dogrultuda ulagilan veriler incelendiginde akademisyenlerin tamami
“Acikcast pek iyi gérmiiyorum.” OEl, “Bu noktada cok geriyiz.” OE2, “Maalesef ilgi ve
alakalar pek yok.” OE3, “Burada biraz eksigiz.” OE4, “Akademik metinlere ilgileri yetersiz
dive diisiiniiyorum.” OE5, “Ogrencilerin akademik yazma egilimleri eskiye oranla biraz daha
diisiik.” OE6, “Cok yeterli bulmuyorum.” OE7, “Ilgileri égrencilerin ¢ok olmaz. Lisans
ogrencisinden boyle bir sey bekleyemeyiz.” OES, “Genel manada sey eskisi gibi degil.” OE9,
“Ogrencilerimizin bence akademik yazi yazma seviyeleri yok. Cok diisiik yani.” OE10, “Hi¢
ilgileri yok agcikcasi. Bwakin akademik yazmayr agik ucglu sorularda bile yazarken
zorlandiklarint diisiiniiyorum.” OE11, “Béyle bir deneyimleri yok égrencilerin. Burada ben
istemeye cahstigimda da problem yasiyoruz.” OE12 seklindeki ifadelerinde goriildiigii gibi
ogrencilerinin akademik yazma konusunda yeterli ilgi ve beceriye sahip olmadiklarin
belirtmistir. Bu durumun altinda yatan nedenlerin basinda 6grencilerin 6grenimleri siirecinde
yazma becerilerini gelistirecek faaliyetler icinde yeterince bulunmamalar1 diger bir ifadeyle
uygulamalarin yetersizligi ve yazili/sozlii anlatim yerine isaretlemelere dayali sinavlara tabi
tutulmalar1 gdsterilmistir. S6z gelimi OE2’nin “Ulkemizdeki hayata yoén veren sinavlarin
bir¢ogunda ya da hemen hepsinde yazili ifade yerine isaretlemelere yer verilmis. Bu sekilde bu
ogrenciler buraya gelene kadar kendilerini yazili sekilde ifade etmiyorlar. Bu da onlarin yaz
yazma becerilerini ya da yazili bir sekilde kendilerini ifade edebilme ya da bir sey ifade
edebilme becerilerini simrlandiriyor.”, OE3’iin “Ozellikle de bizim Tiirk egitim sisteminden
kaynakli bazi sebepler var. Uygulamaya dair pek bir sey yaptirmiyoruz.”, OE10’un ““Ciinkii bu
ogrenciler test kiiltiiriinden geldiler. Paragraf yazmay: bilmiyorlar. Cok fazla okumadiklart igin
metin yazamiyorlar, ciimle kuramiyorlar, bu tiir stkintilart var.”, OE11’in “Belki biz daha mi
sanslydik? Bu kompozisyon yazmalar bizde ¢ok daha fazla olurdu. Samrim artik ¢ok fazla
kompozisyon yazmiyorlar.” ve OE12’nin “Ogrencilerin kendi ifadelerine bakilirsa yani benim
kisisel goriislerimden ziyade genelde bana ifade ettikleri sey hani ortaokul, lise hayatlarinda
cok fazla yer verilmeyen bir beceri bu. Béyle bir deneyimleri yok.” seklindeki ifadelerinde
ozellikle oOgrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri dil becerilerinin zayif kaldigi,
ilkogrenimden yiiksekogretime kadar bu yonlerinin gelistirilmedigi vurgulanmustir. Ayrica
Ogrencilerin atanma kaygisi, ders gegme odakli yaklagimlari, 6nceki 6grenim kademelerinde
aldiklar1 online egitimin yetersizligi, yapay zekd uygulamalarindan hazir dokiiman alma gibi
etkenlerin akademik yazmay1 olumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir. OE2’nin “Bunlarin
basinda da atanma kaygilar: geliyor. Bu gelistirvilmeli. Ciinkii yarin hedefleri 6gretmen olmak.”,
OE6’nin  “Genelde psikolojik olarak oOgrencilerde soyle bir sorun var. Derslere gegip
tiniversiteyi bitirme gibi bir kaygilart var. Simdiki ogrencilerimizin pandemi ve deprem gibi
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nedenlerle online egitimle altyapilar eksik oldugu igin derslerde zorlandiklarindan dolay
akademik yazma egilimleri eskiye oraninda biraz daha diigiik. Simdi temel eksikliginden dolayt
artik okulu bitirip dersi gecme amach ¢alisiliyor.”, OE8’in “Lisans égrencisi KPSS var ilgi
alanlart farkl oldugu icin buna ¢ok odaklanmak istemiyorlar. Ilk hedefleri égretmen olmak
oluyor.” OE9un “Oyle iizerine diisiinerek hazirlanmis calismalar gérmek miimkiin degil.
Hepsini genellemeyelim. Ama genel manada sey eskisi gibi degil. Simdi internetten degil mi?
Kolay. Hatta akilli seyler var artik hani. ChatGpt gibi o tarz seylerden ¢ok basit ama hizlica
yaptirdiyor artik yazili 6devier.” seklindeki ifadeleri bu bulguya 6rnek teskil etmektedir.

Akademisyenlerin, 6grencilerinin akademik yazmaya olan ilgi ve yeterlik diizeylerinin
diisiik oldugu yoniindeki goriisleri ve bu durumun nedenlerine dair fikrilerinin tespitinin
ardindan 6grencilerinin akademik metin olusturma yoniinde nasil gelisebileceklerine dair ¢6ziim
Onerileri de almmistir. Bu baglamda 6gretim elemanlarimin biiyiik bir kismi, &grencilerin
okumalar yapmasiyla yazmalarmin da gelisebilecegi ve temel egitim basamagindan
yiiksekdgretime kadar uygulamali olarak dil becerilerinin gelistirilmesi yoOniinde goriis
bildirmistir. Bu bulguya 6rnek teskil eden birka¢ ifadeye yer verilecek olursa; “Ilkokulda
baglamasi gerekiyor. Ciinkii sosyal bilgiler kazamimlarindan bir tanesi arastirma, inceleme
yapmaya yonelik. Dogal olarak burada baslamast gerekiyor bunun. Teorik olarak basliyor,
pratikte de baslamas: gerekiyor.” OE2, “Yani yazabilmeleri icin égrencilerin ilgi alanlarina
girecek akademik metinler okutmak gerekivor diye diisiiniiyorum.” OES, “Sadece iiniversite
olarak diisiinmemek gerekiyor. Ilkokuldan beri miifredat buna gére diizenlenmeli. Ogrencinin
ilgi gostermedigi dersleri ashinda ¢ikarmak gerekiyor sistemden.” OE6, “Bol kitap okuyan ayni
zamanda yazar. Bunlar arasinda biiyiik bir iliski var yani kitap okumayla yazma arasinda biiyiik
bir ilinti var. Dolayistyla yani yeni nesillerin bol bol okumasi gerekiyor. Daha igimiz zor. Ciinkii
test kiiltiiriinii yeni kirdik. Daha yeni yeni a¢ik u¢lu sorulara gegildi. Artik ¢oktan se¢melilerden
vazgecildi. Bunlar yavas yavas etkisini gosterecek. Ogrenciler kendi alanlariyla ilgili kitaplar
okuyacaklar. Yoksa makale okumalari gerekmiyor. Ama makale okuma, bir hoca rehberinde
makale okurlarsa arastirmalarin dogasi, konusu hakkinda bilgi sahibi olurlar.” OE10. Bunun
yaninda oOgrencilerin akademik yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in dersin Ogreticileri
tarafindan 6devler verilmesi, siire¢ degerlendirmelerinin yapilmasi, 6grencilerin bilgiye erisimi
ve kullanimi hususlarinda maddi destek saglanmasi, akademisyenlerin makale caligmalarina
ogrencileri dahil etmesi ¢dziim Onerileri olarak sunulmustur. S6z konusu bulgular i¢in OE1’in
“Ben burada agik¢ast ¢oziim onerisi olarak birazcik daha bize diisen béyle bir ezbere dayalt su
su nedir gibi sorular yerine belki daha siirece odakli, daha béyle akademik yazma ve okumaya
dayali ddevler, degerlendirmeler yapmamiz bu konuda fayda saglayabilir. Belirli maddi
sartlardan dolayr dgrencilerin erisebilecegi veri tabanlarimin arttiridmast da onemli olacaktir
diye diistiniiyorum. Yani onlara gerekli programlarin tahsis edilmesi en basitinden mesela bir
ofis programinin her égrenciye iicretsiz sekilde tammlanmast da fayda saglayabilir.”, OE2’nin
“Odevlendirmelerle bunlarin bir not karsiliginin olmasiyla akademik yazmaya yéneltebiliriz.”,
OE4’iin “Belki onlara bir makale édevi verip oncelikle hemen makale olmaz ama mesela bir
konu verip cesitli makalelere onlart ortak ederek mesela bizim yazdigimiz makalelerde de onlar
calistirarak ve onlari da ornek yani makaleye onlarin ismini yazdigimizda ¢ok bundan haz

2

alyorlar.”, OE7’nin “Bu ilgilerini arttirmak icin arastirma odevleri veriyorum.”, OES’in

“Makale odevleri veriyorum biz zaten kendi alamim igin.” seklindeki ifadeleri Ornek
olusturmaktadir.
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3. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin sonucunda 6gretim elemanlarinin akademik yazma deneyimlerinin yani sira
Ogrencilerinin akademik yazma becerileri konusundaki goriisleri de degerlendirilmistir.
Aragtirmanin sonucunda 6gretim elemanlarini akademik yazmaya sevk eden nedenlerin “alana
katki sunma, aragtirma, iiretme, paylagma, isin gerektirdigi bir ugras olmasi, merak ve ilgi”
oldugu; akademik metin olusturmada dikkat ettikleri hususlar iginde ise “konunun 06zgiin
olmasi, ilgi ¢ekici olmasi, giincellik, etik ilkeler, arastirma ve okumalar yapma, planlama yapma
ve akademik dil kullanma”nin onceliklerini olusturdugu belirlenmistir. Ayrica Ogretim
elemanlarinin akademik yazmaya gore agirlikta akademik okuma yapmay1 tercih ettikleri
belirlenmistir. Bu tercihlerinde “bilgi edinme ihtiyaci, yazmanin 6nkosulu olarak goriilmesi,
daha keyifli ve kolay bulunmasi, akademik yazmanin daha iist diizey bir beceri alani olarak
goriilmesi”nin belirleyici oldugu bununla birlikte bazi 6gretim elemanlarinin akademik okuma
ile akademik yazmanin birbirinden ayn diisiiniilmeyecegine, bu becerilerin birbirini tamamlar
nitelikte olduguna dair goriislerine ulasilmistir.

Aragtirmada 6gretim elemanlarinin akademik yazma siirecinde zorlandiklari hususlar
icinde “0zglin fikir bulma, konu/alan hakimiyeti, kaynak erisimi, zaman ayirma, literatiir
taramasi, girig ve tartismayl yazma, veri toplama, yabanci dil bilgisi eksikligi, yayimlama
stireci, akademik baglantilar ve destek temini” gibi durumlarin oldugu tespit edilmistir. Tok ve
Goniilal (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretim elemanlarinin “akademik dil kullanima,
makale yazma, giris kismimin yazilmasi, anlam bitiinliigiiniin olusturulmasi, veri toplama
asamasi, yaymn kuruluslarmin maddiyata verdigi énem ve mesleki yogunluk” hususlarinda
zorluklar yasadiklar1 ortaya konulmustur. Bu baglamda mevcut ¢alisma bulgularinin s6z konusu
calismanin bulgulartyla ortiistiigii soylenebilir.

Ogretim elemanlarinin neredeyse tamaminin son zamanlarda Tiirkiye’de iiretilen
akademik metinleri nitelik agisindan zayif buldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin biiytik
cogunlugu “akademik yiikselme, akademik tesvik, kadro alma, nicelige 6nem verilmesi, tekrara
diisme, kisa egitim gecmisi” gibi nedenlerle akademik metinlerin niteliginin diisiik oldugunu
dile getirmistir.

Aragtirmanin sonuglar1 6gretim elemanlarinin, 6grencilerinin akademik yazma konusunda
yeterli ilgi ve beceriye sahip olmadiklarina inandiklarin1 gostermektedir. Bu durumun altinda
yatan nedenlerin baginda Ogrencilerin Ogrenimleri siirecinde yazma becerilerini gelistirecek
faaliyetler icinde yeterince bulunmamalar1 diger bir ifadeyle uygulamalarin yetersizligi ve
yazili/sozlii anlatim yerine isaretlemelere dayali sinavlara tabi tutulmalari gosterilmistir.
Ozellikle 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri dil becerilerinin zayif kaldigi, ilk
ogrenimden yiiksek Ogretime kadar bu yonlerinin gelistirilmedigi vurgulanmistir. Ayrica
Ogrencilerin atanma kaygisi, ders gegme odakli yaklagimlari, 6nceki 6grenim kademelerinde
aldiklar1 online egitimin yetersizligi, yapay zekd uygulamalarindan hazir dokiiman alma gibi
etkenlerin akademik yazmay1 olumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir. Konuya dair elde edilen
¢Oziim oOnerileri olarak O6gretim elemanlarimin biiylik bir kismi, “Ogrencilerin okumalar
yapmastyla yazmalarinin da gelisebilecegi ve temel egitim basamagindan yiiksekdgretime kadar
uygulamali olarak dil becerilerinin gelistirilmesi” yoniinde goriis bildirmistir. Bunun yaninda
Ogrencilerin akademik yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in “dersin Ggreticileri tarafindan
Odevler verilmesi, siire¢ degerlendirmelerinin yapilmasi, Ogrencilerin bilgiye erisimi ve
kullanim1 hususlarinda maddi destek saglanmasi, akademisyenlerin makale ¢aligmalarina
ogrencileri dahil etmesi” ¢dzlim dnerileri olarak sunulmustur.
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Arastirma bulgular1 dogrultusunda 6gretim elemanlarinin akademik yazma siirecinde
zorlandiklar1 hususlardan biri olan kaynak erisimi noktasinda YOK ve bagli bulunan iiniversite
yonetimlerince destek saglanmalidir (licretsiz veri tabanlarina erigim, bilgisayar destekli
programlarin temini, teknoloji is birlikleri vb.). Ogretim elemanlarinin is yiiklerini ve ders
yogunluklarin1 hafifletecek Onlemler alinmahidir. Akademik yiikselmelerde degerlendirilen
akademik calismalarin niceli§inden ¢ok niteligi on planda tutulmalidir. Ogrenciler igin salt
kitabi bilgiler aktarmak yerine 6grendiklerini yazili uygulamaya doékebilecekleri imkan ve
ortamlar olusturulmalidir. Ayn1 zamanda akademik yazma dersinin tiim lisans programlarinda
zorunlu bir ders olarak yiiz yiize ve uygulamali olacak sekilde islenmesi Onerilmektedir. Zira
akademik yazmanin Tiirk Dili II dersi biinyesinde yer almasi, bu dersin ¢cogunlukla uzaktan
islenmesi nedeniyle dersin igeriginin olmasi gerektigi sekilde (etkilesimli, grup is birligi, akran
degerlendirme, vb.) yiiriitiilmesini olanaksiz kilmaktadir.
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Extended Abstract

The act of writing using what is globally known as “academic writing,” referred to in our
country as “akademik yazma,” requires knowledge and application of specific conventions. In
order to produce texts that employ academic language, it is essential to understand these
conventions and implement them appropriately. To create a product that reflects the
characteristics of academic language and facilitates the sharing of knowledge, one must grasp
the nuances of academic discourse and how to translate them effectively into writing.
Undoubtedly, like other types of writing, academic writing is a skill that can be developed over
time. Possessing an adequate level of proficiency in this skill, which is essential across all
disciplines engaged in academic work, is of great importance.

A review of the relevant literature reveals that, despite its significance, research on
academic writing in Turkey remains limited. Only one study has been identified that evaluates
the perspectives of faculty members who most frequently engage in academic writing on the
subject. Therefore, the lack of up-to-date studies in this area has provided the basis for the
present research. This study, which aims to examine the experiences of faculty members
regarding academic writing, is expected to fill the identified gap in the literature. The purpose of
this research is to evaluate faculty members’ experiences with academic writing, to explore the
processes involved in producing academic texts, to identify the challenges encountered during
these processes, and to present their views on students’ academic writing skills.

A review of the relevant literature reveals that, despite its importance, research on
academic writing in Turkey remains limited. Only one study has been identified that examines
the perspectives of faculty members -those who most frequently engage in academic writing-
regarding the subject. Therefore, the lack of recent studies in this field has provided the basis for
conducting the present research. It is anticipated that this study, which explores faculty
Mmembers’ experiences related to academic writing, will help fill the gap identified in the
literature. This research aims to evaluate faculty members’ experiences with academic writing,
to investigate the processes involved in producing academic texts, to identify the challenges
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they encounter during these processes, and to examine their views on students’ academic
writing skills.

For this purpose, the research was designed using the phenomenological
(phenomenology) approach, one of the qualitative research methods. Phenomenology, as a
qualitative research design, seeks to describe the world as experienced by individuals to uncover
the underlying common meanings of a phenomenon and to explain the essence of lived
experiences. Interviews were conducted with 12 faculty members working at a public university
in Turkey during the 2024-2025 academic year. The data were collected through a personal
information form and an interview form. Data analysis was carried out using the descriptive
analysis method.

Based on the findings obtained from the research, the academic writing process was
evaluated under the following themes: “reasons that motivate academic writing, factors
considered in creating academic texts, challenges encountered in the academic writing process,
preferences for writing and reading academic texts, opinions on the quality of academic texts,
and views and suggestions concerning pre-service teachers’ interest and competence in
academic writing.” The study not only evaluated faculty members’ experiences with academic
writing but also assessed their views on their students’ academic writing skills. The findings
revealed that the main reasons motivating faculty members to engage in academic writing
include contributing to the field, conducting research, producing and sharing knowledge,
professional requirements, curiosity, and interest. Regarding the factors they prioritize when
producing academic texts, participants emphasized originality of the topic, relevance and
appeal, up-to-dateness, adherence to ethical principles, conducting research and reading,
planning, and the use of academic language.

It was also found that faculty members generally prefer academic reading over academic
writing. The reasons underlying this preference include the need to acquire knowledge, the
perception of reading as a prerequisite for writing, finding reading more enjoyable and easier,
and viewing academic writing as a higher-level skill. Nevertheless, some faculty members
argued that academic reading and writing should not be regarded as separate activities, but
rather as complementary and interdependent skills. The study further identified several
challenges faculty members face in the academic writing process, including developing original
ideas, having sufficient subject or field knowledge, accessing resources, allocating time,
conducting literature reviews, writing introductions and discussions, collecting data, limited
foreign language proficiency, navigating the publication process, and obtaining academic
support and connections.

The results of the study indicate that faculty members believe their students lack
sufficient interest and competence in academic writing. One of the main reasons identified for
this issue is that students do not engage adequately in activities that would help them develop
their writing skills during their education. In other words, there is a lack of sufficient practical
application, and students are predominantly assessed through exams based on marking or
selection rather than written or oral expression. It was emphasized that students’ language skills
-essential for expressing themselves effectively- remain weak and are not adequately developed
from primary education through higher education. Additionally, factors such as students’
concern with securing employment, their exam-oriented learning approaches, the inadequacy of
online education received in previous stages of learning, and the tendency to use artificial
intelligence tools to obtain ready-made documents were identified as negatively influencing
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academic writing. As for proposed solutions, most faculty members suggested that students’
writing skills can be improved through increased reading practices and by practically
developing their language skills from basic education to higher education. Furthermore, to
enhance students’ academic writing competence, the following recommendations were offered:
assigning writing tasks by course instructors, implementing process-based assessments,
providing financial support to facilitate students’ access to and use of academic resources, and
involving students in faculty members’ article or research projects.

In line with the research findings, it is recommended that the Council of Higher
Education (YOK) and affiliated university administrations provide support to address one of
the major challenges faculty members face in the academic writing process -access to
resources. Such support may include free access to academic databases, provision of
computer-assisted programs, and technological collaborations. Measures should also be taken
to reduce faculty members’ workload and teaching intensity in order to allow them more time
for academic writing and research. Furthermore, the quality rather than the quantity of
academic studies evaluated in academic promotions should be prioritized. For students,
instead of merely transmitting theoretical or textbook knowledge, opportunities and
environments should be created where they can apply what they have learned in written form.
It is also recommended that academic writing courses be offered as compulsory, face-to-face,
and practice-oriented components across all undergraduate programs. The inclusion of
academic writing within the Turkish Language 1l course, which is frequently delivered in an
online format, limits the ability to conduct the course as intended- that is, in an interactive,
collaborative, and peer-evaluative manner.

~ 527 &
BUGU Dil ve Egitim Dergisi, 6(4), 2025, 512-527, TURKIYE




