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Oz

Bu aragtirma 5 ve 6. sinif Tiirkge ders kitabindaki gorsel okuryazarlik etkinliklerinin st
diizey diisiinme becerileri ile uygunlugunu incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirma nitel
aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi ile gerceklestirilmistir. Caligmada veri
toplama araci olarak s6z konusu ders kitaplar1 kullanilirken veri analizinde betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda gorsel okuryazarlik etkinlikleri, beceri
alanlar1 ve ist diizey disiinme baglaminda incelenmistir. Elde edilen bulgular frekans
verileri dogrultusunda tablolar halinde sunulmus ve kitaplardan alinan etkinlik 6rnekleri ile
desteklenmistir. Incelemeler neticesinde, gorsel okuryazarlik etkinliklerinin 5. simif Tiirkge
ders kitabinda en fazla Oyun Diinyasi ve Atatiirk’ii Tanimak temalarinda, 6. simif Tiirkce
ders kitabinda ise en fazla Farkli Diinyalar temasinda yer aldig tespit edilmistir. Gorsel
okuryazarlik etkinliklerinde en fazla okuma becerisi ile ilgili etkinliklere rastlanilirken iist
diizey diisiinme becerileriyle iligkisi baglaminda yapilan incelemede etkinliklerin her iki
ders kitabinda da en fazla karar verme becerisi ile iliskilendirildigi tespit edilmis ve
sonuglardan bulgulardan hareketle ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Gorsel okuryazarlik, Maarif Modeli, Tiirkge ders kitabs, tist diizey
diisiinme.

EVALUATION OF VISUAL LITERACY ACTIVITIES IN TURKISH LANGUAGE
TEXTBOOKS IN THE CONTEXT OF HIGHER-ORDER THINKING SKILLS

Abstract

This study aims to examine the suitability of visual literacy activities in 5th and 6th
grade Turkish textbooks for higher-order thinking skills. The research was conducted using
document analysis, one of the qualitative research methods. The textbooks in question were
used as the data collection tool in the study, while descriptive analysis was used for data
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analysis. Within the scope of the research, visual literacy activities were examined in the
context of skill areas and higher-order thinking. The findings were presented in tables based
on frequency data and supported by examples of activities taken from the books. The
analysis revealed that visual literacy activities were most prevalent in the themes of Game
World and Getting to Know Atatiirk in the Sth grade Turkish textbook, and in the theme of
Different Worlds in the 6th grade Turkish textbook. While activities related to reading
skills were most commonly found in visual literacy activities, an analysis of their
relationship to higher-order thinking skills revealed that, in both textbooks, these activities
were most frequently associated with decision-making skills; based on these findings,
various recommendations were made.

Keywords: Higher-order thinking, Maarif Model, Turkish textbook, visual literacy.
Q. Giris

Okuryazarlik, insan dogasinda var olan temel bir yetenek olarak bireyin yasami
anlamlandirma, olay ve olgular1 kavrama ve bu olgulant elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirme siirecinde 6nemli bir rol iistlenmektedir (Karabacak ve Sezgin, 2019). 19.
yiizyilin sonlarinda ortaya ¢ikan bu kavram, yalnizca okuma ve yazma eylemlerini icermekten
Ote, daha genis bir anlama sahiptir (Giil, 2007). Baslangicta yalnizca “okuma-yazma bilen kisi”
olarak tanimlanan okuryazarlik (Sur, 2022); daha sonra metinleri anlama ve degerlendirme
(Ohler, 2009), yazar-okuyucu etkilesimi (Shanahan, 1991) ve bireyin yazili sembolleri taniyip
uretme kapasitesi (Giines, 2019) gibi farkli tanimlarla da ifade edilmistir. Giiniimiizde
okuryazarlik kavrami, yalnizca yazili metinleri anlamanin 6tesinde, dijitallesmenin etkisiyle
cesitlenen bilgi kaynaklarini degerlendirme ve bu bilgileri etkin kullanma becerilerini de
icerecek sekilde evrilmistir (Mengiilogul ve Sarikaya, 2024). 20. ylizyilin ikinci yarisindan
itibaren hiz kazanan bu evrilme, bilgi, dijital, medya ve gorsel okuryazarlik gibi ¢oklu
okuryazarlik tiirlerinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir (Ozbay ve Celik, 2013). Coklu
okuryazarlik tiirlerinden biri olan gorsel okuryazarlik, yalnizca bagimsiz bir iletisim bi¢imi
olmakla kalmayip ayn1 zamanda diger okuryazarlik tiirleriyle biitiinlesen ¢ok yonlil bir yapiya
sahiptir (Yasar, 2022).

Gorsel okuryazarlik, bireyin gorsel mesajlar1 algilama, yorumlama ve elestirel bigimde
degerlendirme becerisinin yani sira kendi gorsel mesajlarini olusturma ve etkili bir sekilde
iletebilme yeterliligini de kapsamaktadir (Alpan, 2008). Her ne kadar modern bir kavram gibi
goriinse de kokleri insanlik tarihinin en erken dénemlerine kadar uzanir (Tiizel, 2010). Kavram
olarak ilk kez 1968’de John Debes tarafindan akademik alana kazandirilan gorsel okuryazarlik,
IVLA (International Visual Literacy Association) araciligiyla sistematik bigimde ¢alisilmaya
baslanmistir (Celik vd., 2023). Bu kurulus, gorsel okuryazarligi yalmzca gorsel alginin
gelistirilmesi olarak degil, ayn1 zamanda duyusal deneyimlerle biitiinlesen ¢ok katmanli bir
siireg olarak tanimlamaktadir (Tanriverdi ve Apak, 2012). Gorsellerin biligsel siiregleri
desteklemedeki rolii diisliniildiigiinde, 6grenmenin kaliciligini artirmak ve bilgiyi etkili bigimde
sunmak agisindan gorsel okuryazarligin egitimde 6nemli bir yer tuttugu agiktir (Tiizel, 2010).
Bu dogrultuda, bati iilkelerinde 19901 yillardan itibaren "besinci dil becerisi" olarak kabul
edilen gorsel okuryazarlik, Tirkiye’de ilk kez 2005 Tiirk¢e dgretim programinda ayr bir beceri
alani olarak yapilandirilmistir (MEB, 2005). Daha sonraki programlarda bu beceri zaman zaman
diger dil becerileriyle biitiinlesik sekilde sunulmus, ancak 2024’te "Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli" ile birlikte gorsel okuryazarlik yeniden one ¢ikarilmis ve okuryazarlik becerileri
arasinda ayri bir baslik altinda yer almistir (MEB, 2024). Maarif Modelinde gérseli anlama,
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gorseli yorumlama, gérsel hakkinda elestirel diisiinme gibi alt basliklardan olusan gorsel
okuryazarlik yalmizca gorsel materyalleri tanima ve anlama ile sinirli kalmamakta; ayni
zamanda bireyin bu gorselleri iist biligsel diizeyde degerlendirebilmesini de gerektirmektedir
(Sezer ve Dedeoglu, 2024).

Bireyin hedeflerine erismede etkinlestirdigi biligsel siiregleri izlemesi ve yonetebilmesi
olarak tanimlanan (Flavell, 1976) iist diizey diisiinme, literatiirde “meta bilis”, “bilis Gtesi” ve
“bilissel farkindalik” gibi farkli terimlerle de ifade edilmis (Aktirk ve Sahin, 2011) Maarif
Modelinde ise “cok boyutlu zihinsel siireclerin etkinlestirilmesi” (MEB, 2024) olarak
belirtilmistir. Bireyin kendi diisiinme siireglerinin farkinda olmasi ve bu siiregleri kontrol
edebilmesi {iist diizey diisiinme becerilerin kullanilabilmesini gerektirirken; gorsel bir igerigi
analiz etmek, igerdigi sembolleri ¢oziimlemek, gorseldeki ortiik anlamlar fark etmek ve bu
bilgileri diger bilgilerle iliskilendirmek gibi siirecler de iist diizey diisiinme becerilerini
gerektirir (Altun, 2022). Bu agidan bakildiginda, gorsel okuryazarlik ile iist diizey diigiinme
becerileri arasinda bir iliski oldugu sdylenebilir. Ozellikle egitim baglaminda, dgrencilerin
yalnizca ylizeysel bir gorsel algilamadan ziyade gorsellerin altinda yatan anlamlari
kesfedebilmeleri, yorumlayabilmeleri ve bu gorseller iizerinden yeni bilgiler olusturabilmeleri
beklenmekte olup bu tiir zihinsel siirecler ise bireyin iist diizey diisiinme becerilerinin gelismis
olmasini gerektirmektedir (Coruk ve Seferoglu, 2023). Bu nedenle, ders kitaplarindaki gorsel
okuryazarlik etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerileri agisindan incelenmesi Oonem arz
etmektedir.

Literatliirde yer alan ¢alismalar incelendiginde; dgretmen adaylarimin ve &gretmenlerin
gorsel okuryazarlikla ilgili gorlisleri (Goger ve Tabak, 2013; Ates vd., 2020), ortaokul
ogrencilerinin gorsel okuryazarlik yeterlik diizeyleri (Liile Mert, 2017), ders kitaplarindaki
gorsel okuryazarlik etkinliklerin degerlendirilmesi (Avci ve Celik, 2018) gibi ¢esitli boyutlarin
ele alindig1 goriilmektedir. Tiirkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin gorsel okuryazarlik
kazanimlariyla ne derece Ortiistiigli lizerine yapilan arastirmalar, bu etkinliklerin dil becerilerine
katki sundugunu ortaya koymaktadir (Ciftci ve Kaplan, 2018; Goger ve Tabak, 2012). Ancak,
giincel Ogretim programi kapsaminda hazirlanan ders kitaplarindaki gorsel okuryazarlik
etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerileri ¢cergevesinde ele alindigi herhangi bir ¢alisma tespit
edilememistir. Bu dogrultuda, 2024 yilinda Tirkiye Yiizyili Maarif Modeline uygun olarak
hazirlanan 5 ve 6. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki gorsel okuryazarlik etkinliklerinin tist diizey
diisiinme becerileri ¢ercevesinde incelenmesinin alan yazina katki saglayacag diistintilmektedir.
Bu aragtirmanin amaci, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Maarif Modeline uygun olarak
hazirlanan 5 ve 6. simif Tiirk¢e ders kitaplarindaki gorsel okuryazarlik etkinliklerinin {ist bilissel
beceriler acisindan degerlendirilmesini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranacaktir:

e MEB tarafindan hazirlanan 5 ve 6. simif Tiirk¢e ders kitaplarinda gorsel okuryazarlik
etkinliklerinin yer alma durumu nasildir?

e MEB tarafindan hazirlanan 5 ve 6. simif Tiirkge ders kitabinda gorsel okuryazarhk
etkinlikleri hangi beceri alanlar ile iliskilendirilmistir?

e MEB tarafindan hazirlanan 5 ve 6. smif Tiirk¢e ders kitabinda gorsel okuryazarlik
etkinlikleri hangi ist diizey diisiinme becerileri ile iliskilendirilmistir?
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1. Yontem
1.1. Arastirma Modeli

S5.ve 6. simf Tiirkge ders kitaplarindaki gorsel okuryazarlik etkinliklerinin st biligsel
becerilere uygunlugunu incelemeyi amaglayan bu calisma nitel bir ¢aligmadir. Insan
davraniglarinin altinda yatan nedenleri anlamay1 ve karmasik olgular1 derinlemesine incelemeyi
hedefleyen nitel arastirmalar; dogal arastirma veya yorumlayici arastirma gibi kavramlarla da
ifade edilmektedir (Yildirnrm ve Simsek, 2011). Bu baglamda arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi ile desenlenmistir. Dokiiman analizi, belirli bir amaca yonelik
olarak mevcut belgelerin sistematik bigimde toplanmasi, incelenmesi ve degerlendirilmesi
siirecini kapsamaktadir (Karasar, 2012).

1.2. Cahisma Materyali

Calisma materyali olarak 2025-2026 egitim Ogretim yilinda okutulmak iizere Talim
Terbiye kurulunca tavsiye edilen ve Milli Egitim Bakanligi (MEB) yaymlan tarafindan Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeline uygun olarak hazirlanan 5 ve 6. simif Tiirk¢ce ders kitaplar
kullanilmustir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 5. smifta “én
bilgileri harekete gecirme ve kullanma, tahmin etme, gorsellestirme, ¢ikarim yapma, 6zetleme”
gibi iist diizey diisiinme becerilerinin 6gretimi yapilirken 6. sinifta “soru sorma ve iist bilissel
kontrol ve degerlendirme stratejilerinin égretimi” yapilmistir (MEB, 2024, s.69). Ilgili kitaplar,
hem giincel ¢aligma materyalleri niteligi tasimasi hem de Maarif Modeli esas alarak
gelistirilmis olmalar1 nedeniyle tercih edilmistir. S6z konusu kitaplarin her ikisi de iki kitaptan
olusurken kitaplarda alt1 tema bulunmaktadir. Kitaplara iligkin bilgiler Sekil 1’de sunulmustur.

5.Smmf 6. Simf

Temalar

Oyun Dinyas: Dilimizin Zenginligi
G y A ussanasnsad (1) T 3 ginlig; w

Atatik’d ook 02 eeeennnn - Bagimsizhk Yolu =

9 ]

3 Duygulariom Tanmyorum 03 Farkh Diinyalar

G QocoovcicccccRUINN ... .oniiaaey » n

Gelenekleriniz D 04  ovevrrrnnnnd »  dletigim ve Sosyal iligkiler o "
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Qg’ Saghkh Yagiyorum L TEETTTTTEIS 06 coceeeeeenes »  Lider Ruhlar nﬁ
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Sekil 1: Incelenen Kitaplara Iligkin Bilgiler
1.3. Verilerin Toplanmas

Calisgmanin veri toplama siirecinde ilk olarak Tiirkge ders kitabi igerisindeki gorsel
okuryazarlik etkinlikleri incelenmis ve bu etkinliklerin 5 ve 6. simif Tiirkge ders kitaplarinda yer
alma durumlar1 tespit edilmistir. Daha sonra kitapta yer alan etkinliklerin hangi beceri alanlari
ile iligkilendirildigi ve st biligsel beceriler ile uygunlugu incelenmistir.
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1.4. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yonteminden yararlanilmigtir. Betimsel
analiz yontemi, sistematik ve agik olarak verilen verilerin ve arastirmaci tarafindan yapilan
yorumlarin neden-sonug iliskisi baglaminda okuyucuya agiklanmasi olarak tanimlanmistir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Calismada incelenen etkinlikler tablolagtirilarak bulgular kisminda
sunulmustur. Elde edilen veriler kitapta yer alan 6rnek alintilarla aydinlatilmustir.

1.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmanin temel ilkeleri dogrultusunda yapilan bu aragtirma da gegerlik ve
giivenirligin saglanmasina iliskin c¢esitli stratejiler benimsenmistir. Gegerlik, elde edilen
verilerin arastirmanin amacina ne Olgiide hizmet ettigini ve olgusal gercekligi yansitma
derecesini ifade ederken; gilivenirlik, verilerin tutarliligin ve benzer kosullarda
tekrarlanabilecegini ifade etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011). Yapilan bu ¢alismada gegerlik
ve giivenirlik saglanmasi amaciyla ¢alismada yer alan her boliim uzman goriisiine sunularak
ilerlenmistir. inceleme kapsamina alinan gorsel okuryazarlik etkinlikleri Maarif Modeli
dogrultusunda hazirlanan 5 ve 6. smif Tirk¢e ders kitaplarindaki etkinlikler olarak
belirlenmistir. Aragtirma baglaminda ulasilan verilerin analizi arastirmaci tarafindan her sinif
ayr1 olacak sekilde tema baglaminda incelenerek yorumlanmistir. Bu uygulama, arastirmacinin
konuya olan yatkinligini ortaya koyarken giivenilirligi pekistirmistir (Schwandt, 2015) Yapilan
ilk incelemeden belirli bir siire sonra arastirmanin ikinci analizi tekrar arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir.  Calismanin gecerligini saglamak amaciyla 5 ve 6. smif Tiirk¢ce ders
kitaplarindaki gorsel okuryazarlik etkinlikleri sistematik bir bicimde incelenmis ve elde edilen
bulgular ders kitabindan alinan dogrudan alintilarla desteklenerek yorumlarin nesnel temellere
dayandirilmasina 6zen gosterilmistir.

2. Bulgular

Aragtirmanin bu bélimiinde, aragtirma sorulari cevaplanmis ve ulasilan bulgulara yer
verilmigtir.

e Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular

5 ve 6. siif Tiirkce ders kitaplarinda gorsel okuryazarlik etkinliklerinin yer alma durumu
incelenmis, incelenen verilere iliskin bulgular tablo seklinde sunulmustur.

Tablo 1: 5 ve 6. sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Gorsel Okuryazarlik Etkinliklerinin Yer Alma Durumu

5. Simf 6. Simif
Tema Adi Gorsel etkinlik sayis1  Tema Adi Gorsel etkinlik sayisi
Oyun Diinyast 7 Dilimizin Zenginligi 5
Atatiirk’i Tanimak 5 Bagimsizlik Yolu 5
Duygularimi Taniyorum 3 Farkli Diinyalar 7
Geleneklerimiz 3 Iletisim ve Sosyal Iliskiler 4
fletisim ve Sosyal Iliskiler 4 Bilim ve Teknoloji 4
Saglikli Yastyorum 4 Lider Ruhlar 4
Toplam 26 29
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Tablo 1’e gore 5. smf Tiirkge ders kitabinda gorsel okuryazarlik etkinlikleri en fazla
Oyun Diinyas1 (7) ve Atatiirk’ii Tanmimak (5) temalarinda yer alirken 6. simif Tiirk¢e ders
kitabinda gorsel okuryazarlik etkinlikleri en fazla Farkh Diinyalar (7) temas1 igerisinde yer
almustir.

e Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular

Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin hangi beceri alani ile iliskilendirildigi incelenmis,
incelenen verilere iligkin bulgular tablo seklinde sunulmustur.

Tablo 2: 5. sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Gorsel Okuryazarlik Etkinlikleri ve liskili Beceri Alanlart

Tema En Sik Goriilen Etkinlik Tiirii f % Beceri Alam
Oyun Diinyast Tahmin 7 28 Okuma
Atatiirk’ii Tanimak Metin {iretme 4 16 Yazma
Duygularimi Tantyorum Eslestirme 3 12 Okuma
Geleneklerimiz Yorumlama 3 12 Okuma
Iletisim ve Sosyal Iliskiler Yorumlama 4 16 Konusma
Saglikli Yasiyorum Gorsellestirme 4 16 Okuma

Tablo 2 incelendiginde, gorsel okuryazarlik etkinliklerinin beceri alanlarina dagiliminda
okuma becerisinin baskin oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda okuma becerisiyle iliskili 14
etkinlik belirlenirken, dinleme/izleme becerisine yonelik 7, konusma ve yazma becerilerine
yonelik ise 2 etkinlik tespit edilmistir. Bu durum, gorsel okuryazarlik etkinliklerinin daha ¢ok
anlama ve yorumlama siireclerine odaklandigini, iiretim temelli becerilerin ise gorece daha
az yer aldigin1 gostermektedir.

Tema bazli incelemede, “Oyun Diinyast” temasinda etkinliklerin agirlikli olarak “gérsel
temelli tahmin ve eglestirme ” lizerine yogunlastigl; bu etkinliklerin 6zellikle okuma ve dinleme
becerilerini destekledigi goriilmektedir. Yazma becerisi ise bu temada sinirli bicimde, gorsele
dayal1 paragraf olusturma etkinligiyle temsil edilmektedir.

“Atatiirk’it Tanimak” temasinda yazma becerisine yonelik “gérsele dayali metin
tiretimi” One ¢ikarken, okuma becerisi kapsaminda gorsel se¢gme ve isaretleme tiirii etkinlikler
yer almaktadir. Dinleme becerisi ise yalnizca eslestirme etkinligi ile sinirli kalmaktadir.

“Duygularimi Tanwyorum” temasinda etkinliklerin tamaminin okuma becerisine yonelik
oldugu; bu etkinliklerin eslestirme, gérsel segme ve anahtar kavram belirleme gibi “anlama ve
¢oziimleme odakli” oldugu dikkat cekmektedir.

“Geleneklerimiz” temasinda dinleme ve okuma becerileri birlikte yer almakta; ancak
etkinliklerin agirhikli olarak “gorsel yorumlama ve belirleme” tizerine kurulu oldugu
goriilmektedir.

“Iletisim ve Sosyal Iligkiler” temasmda diger temalardan farkli olarak konusma
becerisinin daha goriiniir oldugu; gorsellerden hareketle “yorum yapma, ozetleme ve ¢oziim
tiretme” etkinliklerinin 6ne ¢iktig1 belirlenmistir. Bununla birlikte dinleme ve okuma becerileri
bu temada ikincil diizeyde yer almaktadir.

“Saghkli Yasiyorum” temasinda ise etkinliklerin ¢ogunlukla okuma becerisine yonelik
oldugu; “gorsellestirme ve islem basamaklarini takip etme” gibi etkinliklerle desteklendigi
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goriilmektedir. Dinleme becerisi ise gorseller arasi iliski kurma etkinligi ile smirlt kalmaktadar.
Yer alan etkinliklere iliskin kitaptan alinan 6rnekler Sekil 2°de sunulmustur.

[ — e’ | S————
m 0. Agoddoki girsellerden metrin igerigiyle uyumbs chare igaretleyintz, KOHUSALIM =3

Q. Azodidoki gorseli incelayiniz. Gorseldeki goculdarin hangisi ya
do hangilerinin "Gkl Incitme Gonlil* siirinde verilan 3itlers uy-
gun dovrandidr sy enebilir? Neden?

b. sizce girseldeki sorun nedir? Bu sorunu
kendi climleterinizle Szetleyiniz,

b. tgaretledigiz géeselierin dinlediginiz metinle neden uyamhy cldsfuny leyiriz.

Gorsel Temelli igerik tahmini (Dinleme) Verilen gorsele dair yorum yapma (Konusma)
QN UG B | = o o e Ve e SRRl g oS v B

yiniz, POrogrof yozorken yo zen strotejdorinl uyguiayines.

. 3 Azogidakl gorseler! Inceleyiriz. Gorselierce verilenlern ckudugumuz
S malsin hany batiniye tigkilendirdablocn e belicloyiiz, Olayen gie
selde arlatilen kismin kend) clnleleririzle yozmiz,

Metin gorsel eslesmesi (Okuma) Yeni bir metin olusturma (Yazma)

Sekil 2: Kitaptan Alinan Etkinlik Ornekleri

Tablo 3: 6. smif Tiirkge Ders Kitabindaki Gérsel Okuryazarlik Etkinlikleri ve iliskili Beceri Alanlart

Tema En Sik Goriilen Etkinlik Tiiri % Beceri Alani
Dilimizin Zenginligi Adlandirma 5 17.2 Okuma
Bagimsizlik Yolu Tahmin 5 17.2 Okuma
Farkli Diinyalar Problem belirleme 7 24.1 Yazma
Iletisim ve Sosyal Iliskiler Yorumlama 4 13.8 Konusma
Bilim ve Teknoloji Analiz 4 13.8 Yazma

Lider Ruhlar Tahmin 4 13.8 Dinleme

Tablo 3 incelendiginde, gorsel okuryazarlik etkinliklerinin beceri alanlarina dagiliminda
okuma becerisinin yine 6n planda oldugu, ancak 5. sinifa kiyasla yazma ve konusma
becerilerinin daha belirgin bi¢gimde yer aldigi goriilmektedir. Bu kapsamda okuma becerisine
yonelik 10, yazma ve konusma becerilerine yonelik 7’ser, dinleme becerisine yonelik ise 5
etkinlik tespit edilmistir. Bu durum, 6. simif diizeyinde gorsel okuryazarlik etkinliklerinin
yalnizca anlama siirecleriyle sinirli kalmayip iiretim ve ifade becerilerine daha fazla alan
acgtigin1 gostermektedir.

Tema bazli incelemede, “Dilimizin Zenginligi” temasinda etkinliklerin agirlikli olarak
“adlandirma ve yonerge takip etme” iizerine kuruldugu; bu etkinliklerin okuma becerisi yaninda
konusma becerisini de destekledigi goriilmektedir.
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Ust Diizey Diisiinme Becerileri Baglaminda Degerlendirilmesi

“Bagumsizik Yolu” temasinda etkinliklerin farkli beceri alanlarma daha dengeli
dagildigy; gorsel temelli “tahmin, adlandirma ve gorsellestirme” etkinlikleriyle okuma, yazma,
konusma ve dinleme becerilerinin birlikte kullanildig: belirlenmistir.

“Farkll Diinyalar” temasinda yazma becerisinin belirgin bicimde one ¢iktig1; ozellikle
“problem belirleme, karsilastirma ve gorsele dayali metin iiretimi” gibi daha iist diizey bilissel
stiregler gerektiren etkinliklerin yogunlastigi goriilmektedir. Bu temada okuma ve dinleme
becerileri destekleyici nitelikte yer almaktadir.

“Iletisim ve Sosyal Iliskiler” temasimda etkinliklerin “yorumlama ve iletisimsel baglam:
¢oziimleme” izerine kuruldugu; bu kapsamda konusma becerisinin daha goriiniir oldugu, okuma
ve yazma becerilerinin ise destekleyici diizeyde yer aldig1 anlasilmaktadir.

“Bilim ve Teknoloji” temasinda etkinliklerin “analiz ve iiretim odakli” oldugu; yazma
becerisine yonelik climle olusturma ve afig tasarlama gibi etkinliklerin 6ne ¢iktigi, konusma
becerisinin ise tartigma etkinligi ile desteklendigi goriilmektedir.

“Lider Ruhlar” temasinda ise dinleme becerisinin diger temalara kiyasla daha belirgin
oldugu; gorsellerden hareketle “tahmin etme ve anlamlandirma” etkinliklerinin 6n plana ¢iktigi,
okuma becerisinin ise eslestirme etkinligi ile sinirli kaldigi belirlenmistir. Yer alan etkinliklere
dair kitaptan alinan etkinlik 6rnekleri Sekil 3’te sunulmustur:

vinienzjizme

........
.....

. Agpdald garelleri inceleyiniz. Bu génelier birer ses ile ifade edibeydi bu sesler neler
Surdu? Diimizde bu sederle ilgili kefirne/kelime gruplan var me? Tarhgrez.

b. Tolediginiz iedkte olay, glnin hangi i‘
vakiinda gergeklesmaktedir? an terafta ve-

rlen gorsellerden wygun olan iggretleyiniz | h EAIRIE N2 )
ve gerelbgesini sbyleyiniz i g M ’H ﬂ ﬁ ’

Dinlenilen metne uygun gorseli belirleme (Dinleme/izleme ) Verilen gérsel iizerine tartisma (Konusma)

. Metinde 5020 edilen “Eskimo usuld” kavremi ife hangi gorsel arasinda dogruden il .
ardin? lsaretleyiniz.

tanda verilen gormell incelyiniz. Carelle it
3ii cimleler burarak cimlskerinizi difteriniae
fanz. Clmlelringi kurarien Gme - yiklm
syumury dikkate alinz.

Metin/Gorsel Eslesmesi (Okuma) Verilen gorsel ile ilgili climle yazma (Yazma)
Sekil 3: Kitaptan Alinan Etkinlik Ornekleri
e Arastirmanin ii¢iincii alt problemine iliskin bulgular

Gorsel okuryazarlik etkinliklerinin  hangi iist diizey disiinme becerileriyle
iligkilendirildigi tespit edilmis, tespit edilen veriler tablo olarak sunulmustur.
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Tablo 4: 5. siif Tiirkce Ders Kitabindaki Gérsel Okuryazarlik Etkinliklerinin Ust Diizey Diisiinme
Becerileri ile Tliskisi

Tema En Sik Goriilen Etkinlik Tiirii f % Ust Diizey Beceri
Oyun Diinyast Tahmin 7 28 Karar verme
Atatiirk’i Tanimak Metin iiretme 4 16 Problem ¢6zme
Duygularimi Taniyorum Eslestirme 3 12 Elestirel diigiinme
Geleneklerimiz Yorumlama 3 12 Elestirel diisiinme
[letisim ve Sosyal Iligskiler Yorumlama 4 16 Elestirel diisiinme
Saglikli Yastyorum Gorsellestirme 4 16 Karar verme

Tablo 4 incelendiginde, 5. simf Tiirkce ders kitabindaki gorsel okuryazarlik
etkinliklerinin Gst diizey diisinme becerileriyle iliskisi baglaminda karar verme becerisinin 6n
plana ¢iktigi (f=10), bunu elestirel diisiinme (f=8) ve problem ¢6zme (f=7) becerilerinin
izledigi goriilmektedir. Bu dagilim, etkinliklerin agirlikli olarak 6grencilerin secim yapma,
uygun olam1 belirleme ve alternatifler arasinda karar verme siireclerini destekledigini
gostermektedir.

Tema bazli incelemede, “Oyun Diinyast” temasinda etkinliklerin biiyiik 6l¢iide “tahmin
etme, eslestirme ve igslem siralama” tzerine kuruldugu; bu dogrultuda karar verme becerisinin
one c¢iktig1, problem ¢dzme becerisinin ise sinirl sayida etkinlikte yer aldig1 goriilmektedir.

“Atatiirk’ii Tanimak” temasinda “gorsele dayali metin tiretimi ve brogiir hazirlama” gibi
etkinliklerin problem ¢6zme becerisiyle iliskilendirildigi; buna karsilik gorsel se¢me tiirii
etkinliklerin karar verme becerisi kapsaminda degerlendirildigi anlasilmaktadir.

“Duygularimi Tantyorum” temasinda etkinliklerin daha ¢ok elestirel diisiinme becerisini
destekledigi; ozellikle gorsel segme ve anahtar kavram belirleme siireclerinin &grencilerin
anlamlandirma ve sorgulama becerilerini harekete gecirdigi goriilmektedir.

“Geleneklerimiz” temasinda da benzer sekilde yorumlama ve ayirt etme odakl
etkinliklerin elestirel diisiinme becerisiyle iliskilendirildigi; daha sinirli sayida etkinligin karar
verme becerisine hizmet ettigi belirlenmistir.

“Iletisim ve Sosyal Iliskiler” temasinda elestirel diisiinme becerisinin belirgin bigimde
one ¢iktig1; gorsellerden hareketle yorum yapma, 6zetleme ve mesaj ¢ikarma gibi etkinliklerin
bu beceriyi destekledigi, buna karsilik problem ¢6zme becerisinin yalnizca ¢oziim iiretmeye
dayali etkinliklerde yer aldig1 goriilmektedir.

“Saghkli Yasiyorum” temasinda ise karar verme ve elestirel diislinme becerilerinin
birlikte yer aldigt; ozellikle gorseller arasi iligki kurma ve iglem siralama etkinliklerinin karar
verme becerisini destekledigi, gorsellestirme etkinliginin ise problem ¢6zme becerisiyle
iligskilendirildigi anlagilmaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 5. simif diizeyinde gorsel okuryazarlik etkinliklerinin
st diizey diistinme becerileriyle iligkisinin daha ¢ok karar verme ve elestirel diistinme siiregleri
etrafinda sekillendigi, problem ¢dzme becerisinin ise gorece daha sinirh bir yer tuttugu
sOylenebilir. Bu durum, etkinliklerin ¢ogunlukla mevcut bilgiyi degerlendirme ve uygun se¢imi
yapma lizerine kuruldugunu, daha karmasik ve iiretim gerektiren problem ¢dzme siireglerinin ise
siurlt kaldigint gostermektedir.
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Tablo 5: 6. sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Gérsel Okuryazarlik Etkinliklerinin Ust Diizey Diisiinme

Becerileri ile Tliskisi

Tema En Sik Goriilen Etkinlik Tiirii  f % Ust Diizey Beceri
Dilimizin Zenginligi Adlandirma 5 17.2 Karar verme
Bagimsizlik Yolu Tahmin 5 17.2  Karar verme
Farkli Diinyalar Problem belirleme 7 24.1  Problem ¢dzme
[letisim ve Sosyal iliskiler Yorumlama 4 13.8  Elestirel diisiinme
Bilim ve Teknoloji Analiz 4 13.8  Elestirel diistinme
Lider Ruhlar Tahmin 4 13.8  Karar verme

Tablo 5 incelendiginde, 6. smf Tiirkge ders kitabindaki gorsel okuryazarlik
etkinliklerinin iist diizey disiinme becerileriyle iligkisi baglaminda karar verme becerisinin
baskin oldugu (f=13), buna karsilik problem ¢6zme Ve elestirel diisiinme becerilerinin esit
diizeyde temsil edildigi (f=8) goriilmektedir. Bu dagilim, etkinliklerin 6nemli bir boliimiiniin
Ogrencilerin secim yapma, uygun olami belirleme ve alternatifler arasinda karar verme
stireclerini destekledigini; ancak bunun yaninda daha karmasik bilissel siireglerin de dnceki sinif
diizeyine kiyasla daha goriiniir hale geldigini gostermektedir.

Tema bazli incelemede, “Dilimizin Zenginligi” temasinda etkinliklerin agirlikli olarak
“adlandirma, yonerge takip etme ve uygun se¢imi belirleme” lizerine kuruldugu; bu yoniiyle
karar verme becerisinin one ¢iktig1, problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerinin ise sinirlt
diizeyde desteklendigi goriilmektedir.

“Bagimsizlik Yolu” temasinda gorsel temelli etkinliklerin “tahmin etme, gorsellestirme
ve eslestirme” slirecleri etrafinda sekillendigi; bu kapsamda karar verme becerisinin belirgin
oldugu, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerinin ise destekleyici nitelikte yer aldigi
anlasilmaktadir.

“Farkli Diinyalar” temasinda diger temalardan farkli olarak “problem ¢ozme”
becerisinin belirgin bi¢cimde &ne c¢iktigl; oOzellikle problem belirleme, karsilastirma ve
yapilandirma siirecleri gerektiren etkinliklerin yogunlastig1 goriilmektedir. Bu temada elestirel
diisiinme ve karar verme becerileri de birlikte kullanilarak daha biitiinciil bir biligsel yap1 ortaya
konmaktadir.

“Iletisim ve Sosyal Iliskiler” temasinda etkinliklerin biiyiik 6l¢iide “yorumlama, ayirt
etme ve iletisimsel baglami ¢oziimleme” {izerine kuruldugu; bu nedenle elestirel diisiinme
becerisinin 6ne c¢iktigl, problem ¢ézme becerisinin ise simirli sayida etkinlikte yer aldigi
belirlenmistir.

“Bilim ve Teknoloji” temasinda etkinliklerin “analiz ve tiretim” boyutuna odaklandigi;
bu baglamda elestirel diisiinme becerisinin belirgin oldugu, karar verme ve problem ¢ézme
becerilerinin ise destekleyici diizeyde kullanildigi goriilmektedir.

“Lider Ruhlar” temasinda ise etkinliklerin ¢ogunlukla “tahmin etme ve eslestirme”
siirecleri etrafinda sekillendigi; bu nedenle karar verme becerisinin 6ne ¢iktigi, elestirel
diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin ise daha sinirl diizeyde yer aldigi anlagilmaktadir.
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Genel olarak degerlendirildiginde, 6. smif diizeyinde goérsel okuryazarlik etkinliklerinin
st diizey diistinme becerileriyle iliskisinin 5. sinifa kiyasla daha dengeli ve ¢esitlenmis bir yap1
sergiledigi, Ozellikle problem ¢dzme ve elestirel diisinme becerilerinin daha goriiniir hale
geldigi soylenebilir. Bununla birlikte, karar verme becerisinin her iki sinif diizeyinde de
baskinligimi siirdiirmesi, etkinliklerin énemli Sl¢lide se¢im yapma ve uygun olani belirleme
stireclerine dayandigini1 gostermektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada 5 ve 6. smif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan gorsel okuryazarlik
etkinliklerinin dil becerileri ve iist diizey diislinme becerileriyle iliskisi incelenmistir. Elde
edilen bulgular, her iki simf diizeyinde de gorsel okuryazarlik etkinliklerinin daha ¢cok okuma
becerisi ile iliskilendirildigini gostermektedir. Ozellikle 5. sinif diizeyinde etkinliklerin biiyiik
Olciide okuma becerisi etrafinda yogunlastigi; dinleme becerisinin destekleyici diizeyde kaldigi,
konugma ve yazma becerilerinin ise oldukca sinirli temsil edildigi belirlenmistir. Buna karsilik
6. smif diizeyinde okuma becerisi 6nemini korumakla birlikte yazma ve konusma becerilerinin
daha goriiniir hale geldigi ve beceri dagilimiin gorece daha dengeli bir yap1 sergiledigi tespit
edilmisgtir.

Ust diizey diisiinme becerileri acisindan degerlendirildiginde, her iki smif diizeyinde de
gorsel okuryazarlik etkinliklerinin en fazla karar verme becerisiyle iligkilendirildigi
goriilmektedir (5. sinif: f=10; 6. smif: f=13). Buna karsin elestirel diisiinme ve problem ¢ézme
becerilerinin daha sinirli ancak dengeli bir dagilim gosterdigi belirlenmistir. 6. simf diizeyinde
problem ¢6zme becerisinin Ozellikle belirli temalarda (6rnegin “Farkli Diinyalar”) daha
belirgin hile gelmesi, etkinliklerin simif diizeyi arttikga daha karmasik biligsel siirecleri
icermeye basladigini gostermektedir. Bununla birlikte her iki simif diizeyinde de etkinliklerin
onemli bir kisminin se¢im yapma, uygun olani belirleme ve eslestirme gibi karar verme odakli
stirecler etrafinda yapilandigi dikkat cekmektedir.

Maarif Modelinde st diizey diisinme becerileri ¢ok boyutlu siire¢ bilesenleriyle ele
almmaktadir. Bu baglamda elde edilen bulgular, gorsel okuryazarlik etkinliklerinin 6zellikle
elestirel diisiinme ve karar verme becerilerinin bazi alt siireglerini destekledigini, ancak problem
¢ozme Dbecerisinin tim siire¢ bilesenlerini kapsayacak bicimde yapilandirilmadigini
gostermektedir. Nitekim problem ¢6zme siirecinin Onemli bir boyutu olan ¢6ziimii
degerlendirme ve sonuglart gézden gecirme asamasinin etkinliklerde sinirli bigimde yer aldigt
belirlenmistir. Bu bulgu, Avcl ve Celik (2018) ile Cift¢i ve Kaplan (2018) tarafindan ortaya
konan, ders kitaplarindaki etkinliklerin iist diizey diisiinme becerilerinin 6zellikle izleme ve
degerlendirme boyutunu yeterince desteklemedigi yoniindeki sonuglarla ortiismektedir.

Dil becerileri agisindan elde edilen bulgular, gorsel okuryazarlik etkinliklerinin tiim
beceri alanlarimi kapsadigini; ancak bu dagilimin dengeli olmadigini ortaya koymaktadir. 5. sinmif
diizeyinde etkinliklerin daha c¢ok anlama ve yorumlama siireclerine odaklandigi, 6. smif
diizeyinde ise buna ek olarak iiretim ve ifade becerilerinin (yazma ve konusma) daha fazla yer
buldugu goriilmektedir. Bu durum, gorsel okuryazarlik etkinliklerinin simif diizeyi arttikga
basitten karmasiga dogru ilerleyen bir yapi sergiledigini gostermektedir. Ancak her iki smif
diizeyinde de okuma becerisinin belirgin stiinliigi, etkinliklerin biitiinlesik dil becerilerini
dengeli bigimde gelistirme potansiyelinin tam olarak kullanilmadigina isaret etmektedir. Bu
bulgu, Aydemir Ozyurt (2016) tarafindan ifade edilen “gérsel okuryazarlik etkinliklerinin dil
becerileri agisindan dengeli dagiimadigr” yoniindeki sonugla paralellik gostermektedir.
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Alan yazinda gorsel okuryazarligin 6grencilerin elestirel diigiinme, yorumlama ve biligsel
farkindalik diizeylerini gelistirdigi yoniinde bulgular bulunmaktadir (Ates vd., 2020; Goger ve
Tabak, 2013; Karabacak ve Sezgin, 2019; Yasar, 2022). Bu aragtirmada elde edilen bulgular da
gorsel okuryazarlik etkinliklerinin 6zellikle anlama, yorumlama ve karar verme siireclerini
destekledigini ortaya koyarak literatiirdeki bu goriislerle oOrtiismektedir. Bununla birlikte,
mevcut etkinliklerin daha {ist diizey biligsel siiregleri (6zellikle degerlendirme ve derinlemesine
problem ¢ozme) sinirhh diizeyde desteklemesi, gorsel okuryazarlik uygulamalarinin
potansiyelinin tam anlamiyla kullanilmadigin1 géstermektedir.

Elde edilen tiim bilgilerin 151g¢1nda gorsel okuryazarlik etkinliklerinin her iki sinifta da yer
aldig1 ve dil becerileri ile belirli bir diizeyde iliskilendirildigi ancak okuma becerisinin diger
becerilere oranla daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Etkinliklerin iist diizey becerilerle
iligkisi baglaminda yapilan incelemede elde edilen bulgularin 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modelinin 6n gordiigii “cok boyutlu zihinsel siireglerin etkinlestirilmesi” anlayisiyla Ortiistiigi,
her iki kitapta da iist diizey diisiinme becerileri belirli diizeyde etkinliklerle iligkilendirildigi ve
karar verme becerisinin her iki kitapta da etkinliklerle daha fazla iliskilendirildigi ancak
problem ¢6zme becerisinin etkinliklerde tam olarak iliskilendirilemedigi sonucuna ulasilmigtir.
Aragtirmanin sonuglarina bagli olarak su 6nerilerde bulunabilir:

e Ders kitaplarindaki gorsel okuryazarlik etkinlikleri, anlam kurma ve yorumlama
diizeyinin Otesine gegerek, Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklerle daha fazla iligskilendirilmelidir.

e Dil becerileri arasinda denge saglanmali; 6zellikle konusma ve yazma becerilerini
destekleyen gorsel okuryazarlik etkinliklerinin sayis1 artirilmalidir.

e Ogretmenlerin smif igi uygulama yeterliklerini gelistirmek amaciyla gorsel
okuryazarlik ve iist diizey diisiinme becerileri konusunda hizmet i¢i egitim programlari
diizenlenmelidir.
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Extended Abstract

Literacy plays a significant role in the process of individuals making sense of their lives,
understanding events and phenomena, and evaluating these phenomena from a critical
perspective, as it is a fundamental skill inherent in human nature (Karabacak and Sezgin, 2019).
Emerging in the late 19th century, this concept has a broader meaning than just reading and
writing (Giil, 2007). Initially defined as simply “a person who can read and write” (Sur, 2022),
literacy has since been expressed through different definitions such as understanding and
evaluating texts (Ohler, 2009), writer-reader interaction (Shanahan, 1991), and an individual's
capacity to recognize and produce written symbols (Gilines, 2019). Today, the concept of
literacy has evolved beyond simply understanding written texts to include the ability to evaluate
diverse information sources, influenced by digitalization, and to use this information effectively
(Mengiilogul and Sarikaya, 2024). This evolution, which gained momentum in the second half
of the 20th century, paved the way for the emergence of multiple types of literacy, such as
information, digital, media, and visual literacy (Ozbay and Celik, 2013). Visual literacy, one of
the types of multiple literacies, is not only an independent form of communication but also has a
multifaceted structure that integrates with other types of literacy (Yasar, 2022).

Visual literacy, recognized as the “fifth language skill” in Western countries since the
1990s, was first structured as a separate skill area in Turkey in the 2005 Turkish language
teaching program (MEB, 2005). In subsequent programs, this skill was sometimes presented in
an integrated manner with other language skills, but in 2024, with the “Turkey Century
Education Model,” visual literacy was once again highlighted and placed under a separate
heading among literacy skills (MEB, 2024). In the Education Model, visual literacy, which
consists of subheadings such as understanding visuals, interpreting visuals, and thinking
critically about visuals, is not limited to recognizing and understanding visual materials; it also
requires individuals to evaluate these visuals at a metacognitive level (Sezer and Dedeoglu,
2024).

This study is a qualitative research aimed at examining the suitability of visual literacy
activities in 5th and 6th grade Turkish textbooks for higher-order thinking skills. Qualitative
research, which aims to understand the underlying reasons for human behavior and to examine
complex phenomena in depth, is also referred to by concepts such as naturalistic research or
interpretive research (Yildirim and Simsek, 2011). In this context, the research was designed
using document analysis, one of the qualitative research methods. Document analysis involves
the systematic collection, examination, and evaluation of existing documents for a specific
purpose (Karasar, 2012).

The 5th and 6th grade Turkish textbooks recommended by the Council of Education for
use in the 2025-2026 academic year and prepared by the Ministry of National Education (MEB)
publications in accordance with the Turkey Century Education Model were used as teaching
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materials. During the data collection phase of the study, visual literacy activities within Turkish
textbooks were first examined, and the presence of these activities in 5th and 6th grade Turkish
textbooks was identified. Subsequently, the activities included in the textbooks were analyzed to
determine which skill areas they were associated with and their suitability for metacognitive
skills.

Descriptive analysis methods were used in the analysis of the data obtained. The activities
examined in the study were tabulated and presented in the findings section. The data obtained
were clarified with sample quotations included in the book.

In the 5th grade Turkish textbook, visual literacy activities are mostly included in the
themes of Game World (7) and Getting to Know Atatiirk (5), while in the 6th grade Turkish
textbook, visual literacy activities are mostly included in the theme of Different Worlds (7).

In the visual literacy activities examined in the context of related skill areas, 14 activities
were found related to reading skills, 7 activities were found related to listening skills and 2
activities were found related to speaking and writing skills.

In the visual literacy activities examined in the context of their relationship with higher-
order thinking skills, it is seen that problem-solving skills are associated with 7 activities,
decision-making skills with 10 activities, and critical thinking skills with 8 activities.

This study aims to examine the suitability of visual literacy activities in 5th and 6th grade
Turkish textbooks for higher-order thinking skills. In line with the stated objective, visual
literacy activities were examined in the context of their relationship with skill areas and higher-
order thinking skills. The findings revealed that visual literacy activities were most prevalent in
the themes of “The World of Games” and “Getting to Know Atatiirk” in the Sth grade Turkish
textbook, and in the theme of “Different Worlds” in the 6th grade Turkish textbook. While
reading-related activities were most frequently encountered in the 5th and 6th grade Turkish
textbooks, the analysis conducted in the context of their relationship with higher-order thinking
skills revealed that decision-making skills were most frequently associated with the activities in
both textbooks.

When examining the relationship between visual literacy activities and higher-order
thinking skills, problem-solving and decision-making skills are more frequently associated with
activities in the 6th grade Turkish textbook, while critical thinking skills are associated with
similar frequency in both textbooks. However, while critical thinking and decision-making
skills are linked to activities in a way that reflects all process components, it was found that the
component “evaluating the solution to the problem,” which is a subcomponent of problem-
solving skills, is not linked to the activities.

Based on all the information obtained, it was concluded that visual literacy activities were
present in both classes and were related to language skills at a certain level, but reading skills
were more prominent than other skills. In the context of examining the relationship between the
activities and higher-order skills, the findings align with the “activation of multidimensional
mental processes” approach envisioned by the 2024 Turkey Century Education Model. In both
books, higher-order thinking skills were associated with activities at a certain level, and
decision-making skills were more closely associated with activities in both books. However,
problem-solving skills could not be fully associated with the activities.
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