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Oz

Bu c¢aligmanin amaci, iilkemizde 2005 yilindan beri uygulanagelen yapilandirmacilik
temelli egitim anlayismin Tiirk¢ce ders kitaplarindaki dlgme ve degerlendirme alanina
etkisinin ne derece oldugunu belirlemektir. Nitekim Tiirk¢e egitimi, metin temelli olarak
yiiriitiilmekte ve dil becerileri ile dil bilgisi kazanimlarinin bu metinler aracilifiyla bireylere

kazandirilmasi amacglanmaktadir. Bu ozelliklerinden dolayr Tiirk¢e ders kitaplari, Tiirkge
egitiminin temeli ve en ¢ok kullanilan materyali konumundadir.

Ders kitaplarindaki etkinliklerin tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglari agisindan
incelendigi bu ¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi ile desenlenmistir.
Dokiiman analizi, yazili kaynaklarin ve materyallerin analiz edilmesini kapsamaktadir.
Calisma materyali olan veri toplama aracini, 2019 yilinda MEB tarafindan kabul edilmis
olan ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplar1 olusturmaktadir. Betimsel analiz
yonteminin uygulandigi calismadan elde edilen bulgularda ortaokul Tiirkge ders
kitaplarinin tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglart agisindan oldukga yetersiz kaldigi
sonucuna varilmigtir. Ders kitaplari arasinda en fazla tamamlayici 6lgme ve degerlendirme
aracinin yer verildigi sinif seviyesi 8. sinif olurken bu sinif seviyesini 5 ve 7. siniflarin takip
ettigi gorillmiistiir. 6. sinif Tiirkge ders kitabinda ise tamamlayict 6lgme ve degerlendirme
araglarina hi¢ yer verilmemistir. Calismanin bir baska bulgusu da etkinliklerde sayi
bakimindan sinirlt olarak yer verilen tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglarinin gesit
bakimindan da zayif kaldigidir. Calismanin sonuglarindan hareketle ders kitaplarinda
tamamlayici1 6l¢me ve degerlendirme araglarina daha fazla yer verilmesi ve dil becerilerinin
gelistirilmesini esas alan Tiirk¢e dersinde sonuca odaklanmaktan 6te siire¢ odakli dlgme
araglarinin kullaniminin daha verimli olacagi yoniinde birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Tirkce ders kitabi, 6lgme ve degerlendirme, Tiirkge egitimi,
tamamlayici lgme ve degerlendirme.
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ANALYSIS OF TURKISH TEXTBOOKS IN CONTEXT OF SUPPLEMENTARY
ASSESSMENT AND EVALUATION TOOLS

Abstract

This study aims to determine the effect of the constructivism-based education approach,
which has been implemented in our country since 2005, on the field of measurement and
evaluation in Turkish textbooks. Turkish education is carried out on a text-based basis and
it is aimed to provide individuals with language skills and grammar acquisitions through
these texts. Because of these features, Turkish textbooks are the basis and the most used
material of Turkish education.

This study, in which the activities in the textbooks were examined in terms of
alternative measurement and evaluation tools, was designed with document analysis, one of
the qualitative research methods. Document analysis includes the analysis of written
sources and materials. The data collection tool, which is the study material, consists of
secondary school 5, 6, 7, and 8-grade Turkish textbooks accepted by the Ministry of
National Education in 2019. In the findings obtained from the study in which the
descriptive analysis method was applied, it was concluded that the secondary school
Turkish textbooks were quite inadequate in terms of complementary measurement and
evaluation tools. Among the textbooks, the grade level in which the most alternative
assessment and evaluation tools were used was 8th grade, followed by the 5th and 7th
grades. Complementary (alternative) measurement and evaluation tools are not included in
the 6th-grade Turkish textbook. Another finding of the study is that the alternative
measurement and evaluation tools, which are limited in number in the activities, are also
weak in terms of variety. Based on the results of the study, some suggestions were made
that the use of process-oriented measurement tools would be more efficient rather than
focusing on the result in the Turkish lesson, which is based on the development of language
skills and giving more place to alternative measurement and evaluation tools in the
textbooks.

Keywords: Turkish textbook, measurement and evaluation, Turkish education,
supplementary assessment and evaluation.

Q. Giris:

Egitim ve O&gretim siireglerinin  igerisinde birbirini tamamlayan bircok unsur
bulunmaktadir. Bu unsurlar: kazanim, program, strateji, 6grenme ve Ogretme siireci, icerik,
O0lcme ve degerlendirme kavramlaridir. Bu unsurlar, egitim ve O&gretim siirecinde su
basamaklarla yer almaktadir:

e Ogretimin amaci- kazanim,

e Ne Ggretilecegi-igerik,

e Nasil 6gretilecegi- strateji, yontem ve teknik,

e Hangi aragla dgretilecegi-program (materyal),
e Ne kadar 6gretilecegi- 6lgme ve degerlendirme.

Bu denli genis bir yelpazenin yaninda sarmal bir yapiya ve igerige sahip olan egitim
stirecinin en Onemli amaci, hedef kitledeki Ogrenci grubunu, iginde bulunulan ¢agin
ihtiyaglarina uygun olarak yetistirmektir.
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Egitim programlarinda 6grencilere, yasanilan ¢aga uygun olarak bilgi, beceri, tutum ve
davranislarin edindirilmesi hedeflenir (Ozdemir, Altiok ve Baki, 2015). Hedeflenen nitelikli
birey seviyesine ulagabilmek i¢in bireylerin iist diizey diisiinme becerilerine sahip olmalarini
saglamak ve bu gelisim siirecinde etkili olan durumlar1 belirlemek biiyiik bir 6nem tagimaktadir.
Bu baglamda bireylerin amaglanan kazanimlar1 ne derece edindiklerinin veya hedefe ulagmak
icin neler gerektiginin tespiti yapilmalidir. Bunlar belirlemek i¢in de 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarina gereksinim duyulmaktadir.

Olgme ve degerlendirme calismalarinin egitimdeki en onemli rolii, egitim-6gretim
uygulamalarinin islerligini kontrol etme noktasinda ortaya cikmaktadir. Nitekim 6lgme ve
degerlendirme etkinlikleriyle ulasilan veriler sonucunda yapilan uygulamalara yon verilerek
mevcut egitimin kalitesi ve verimliligi artirilabilir (Mentes, 2012). Bu dzellikleri baglaminda
Olecme ve degerlendirme uygulamalari egitim-6gretim siirecinde dnemli bir rol oynamaktadir.

Olgme, bir varligim ya da bir vasfin yapilan gézlem sonuglarina gére rakamlar ya da baska
ifadelerle aciklanmasi (Goger, 2014; Turgut, 1977) olarak tanimlanirken; degerlendirme ise
yapilan bu islemden sonra bir karara varma, onunla alakali bir goriise ulasma asamasi olarak
ifade edilmektedir (Ozgcelik, 2011; Giirbiiz, 2016). Egitim bilimlerinde oldugu gibi, dlgme ve
degerlendirme alaninda da ¢agin getirdigi yenilik¢i bakis agilarinin sonucunda yeni yaklagimlar
benimsenmis ve geleneksel uygulamalarin yani sira tamamlayici (alternatif) yaklagimlar da
benimsenmistir.

Geleneksel oOleme ve degerlendirme araglari; st diizey diisiinme becerilerine
odaklanmayan, bilginin kullanilmasina dayali, biligsel ve duyussal siirecleri tam olarak
degerlendiremeyen, 6gretmen merkezli bir anlayisa sahiptir. Bu yap1 6zelliklerinden dolay1
geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglart sonug odakli bir yaklagima sahiptir (Sefer, 2006).

Icerdigi soru tipine gore adlandirilan geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglari, sdyle
siralanabilir;

e Yazili smavlar,

e (Coktan se¢meli sorular,

e Dogru yanlis,

e Egslestirmeye dayali sorular,

e Kisa cevapli sorular (Bahar, vd., 2015).

Gelisen teknolojilerin ve yeniliklerin sonucunda, egitim bilimleri alaninda 6zellikle son
yiizyilda yeni yaklagim ve kuramlar ortaya ¢ikmustir. Bu etkinin bir sonucu olarak geleneksel
egitim modelinden yapilandirmaci bir modele gecilmis ve dolayisiyla benimsenen bu yeni
egitim felsefesine uygun yeni bir 6lgme ve degerlendirme yaklagimi ortaya ¢ikmustir. Bu
gelismelerle birlikte 6grenme-6gretme siirecinin Olgiilmesi ve degerlendirilmesinde de yeni
uygulamalar ortaya ¢ikmistir (Baki ve Birgin, 2002). Nitekim egitim siireclerinde yasanan yeni
yaklasimlar, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina dogrudan etki etmektedir (Fourie & Van
Niekerk, 2001). Geleneksel egitim anlayisi ile yapilandirmaci egitimin arasindaki farklarda
oldugu gibi 6lgme ve degerlendirme noktalarinda da 6gretmen ve 6grenci merkezli olma gibi
farkliliklar yer almaktadir. Bu noktada tamamlayict 6lgme ve degerlendirme araglari ortaya
cikmustir.

=81«

BUGU Dil ve Egitim Dergisi, 3(1), 2022, 79-92, TURKIYE




= Tiirkce Ders Kitaplarinin Tamamlayici Oleme ve Degerlendirme Araclart Baglaminda incelenmesi &,

Tamamlayict 6lgme ve degerlendirme anlayisi, 6grencilerin bireysel farklarini g6z oniine
alip onlarin elde ettikleri kazanimlarin yasamla olan bagimi belirleyen ve tamamlayici
uygulamalarla onlar1 degerlendirmeyi amacglayan bir yaklagimdir (Caligkan ve Yigittir, 2015).
Geleneksel oOlgme degerlendirmenin odak noktasi, belirli Olgiitlere goére ogrencileri
gruplandirmak iken; tamamlayict 6lgme degerlendirme araglarinin kullanilmasindaki amag,
bireylerin 6grenme-0gretme programinin hangi evresinde oldugunu ortaya ¢ikarmaktir (Coruhlu
vd., 2009). Tamamlayict 6lgme ve degerlendirme araglarinin i¢inde farkli diizeyde becerileri
Olcen ve siirece odaklanan birgok uygulama bulunmaktadir.

e Dereceli puanlama anahtari,
o Proje,

e Kontrol listeleri,

e Performans degerlendirme,
e Derecelendirme 6lgeklerti,
e Portfolyo (iiriin dosyasi),

e Gozlem formlari,

e Akran degerlendirme,

e Tutum olgekleri,

e Grup degerlendirmesi,

e (GOriisme,

e Yapilandirilmis grid,

e Kavram haritalari,

e Tanilayici dallanmis agac,

o Kelime iliskilendirme testleri, bu yaklagimda en sik yararlanilan araglardir (Simsek,
2012; Tekindal, 2002; Bahar, vd., 2015).

Geleneksel ve tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglarinin arasindaki farklar ise su
sekilde siralanmustir (Anderson, 1998’ den akt. Simsek, 2012):

Geleneksel Ol¢gme Araclar Tamamlayici (Tamamlayicr) Olgme Araclar
Ogretmen merkezlidir. Ogrenci merkezlidir.
Siirecten ziyade sonuca 6nem verilir. Siire¢ ve tirtine 6nem verilir.

Biligsel, duyussal ve psikomotor beceriler Biligsel, duyussal ve psikomotor beceriler birbiriyle
birbirinden bagimsizdir. iligkili olarak ele alinir.

Bireysel 6grenme. Is birligine dayal 6grenme

~82 %
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2005 yilindan itibaren iilkemizde uygulanmaya baslanan yapilandirmaci egitim anlayisi
ile birlikte 6gretim programlarinin dahilinde ders kitaplar1 da yenilenmis ve 6grenci merkezli
ders kitaplan ve etkinlikler tasarlanmugtir.

Metin temelli dil 6gretiminin benimsendigi Tiirkce egitiminde, ders kitaplar1 biiyiik bir
onem tagimaktadir. Zira dort temel dil becerisinin ve dil bilgisinin gelistirilmesi, metinler ve
metinlerden sonra uygulanan etkinlikler aracilifiyla yapilmaktadir. Dolayisiyla ders kitaplari,
Tiirkece egitiminde en sik ve en etkin kullanilan materyaldir. Ders kitaplarmin bu derece aktif
kullanimi, kitaplarin egitimdeki Onemini daha da artirmaktadir (Kizilgaoglu, 2003). Ders
kitaplarinda yer alan etkinlikler; okunan, dinlenen/izlenen metnin temel dil becerileri ve
dilbilgisi kazanimlarin1 6lgme ve degerlendirmede Onemli bir yere sahiptir. Bu etkinlikler,
Ogrencilere kazandirilmak istenen kazanimlarin ne derece elde edilip edilemediginin
belirlenmesi bakimindan biiyiik bir 6nem tasimaktadir.

2005 yili itibartyla iilkemizde uygulanan yeni egitim felsefesiyle beraber egitim ve
Ogretim kavramlariyla etkilesim halinde olan diger alanlar da degisime ugramistir. Dolayisiyla
yapilandirmaci yaklasimla birlikte tamamlayict 6lgme ve degerlendirme araglarinin 6nemi de
giderek artmistir. Bu alana yonelik literatiir incelendiginde, farkli disiplinlerde calismalarin yer
aldig1 goriilmektedir. Nitekim Aslan, Senel Zor ve Zor (2019) 2013, 2014 ve 2015 yillarinda
basilmis olan 5. simif fen bilgisi kitaplarmi tamamlayici 6l¢gme degerlendirme araglarina goére
inceledikleri calismalarinda, kitaplardaki tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme araglarinin
yeterli diizeyde olmadigimi vurgulamislardir. Bilgili (2011) de cografya ders kitaplarin1 6lgme
degerlendirme baglaminda ele almus, ders kitaplarindaki kisa cevap, eslestirme, bosluk
doldurma gibi etkinliklerin g¢ogunlukta oldugunu ve kitaplarin programin benimsedigi
yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanmadiklarii belirtmistir. Tirk¢e egitimi alanina
bakildiginda ise Goger’in (2008) ilkdgretim Tiirkge ders kitaplarini 6lgme ve degerlendirme
acisindan inceledigi ¢alismas1 goze carpmaktadir ve aragtirmaci ¢aligmasinin sonucunda, Tiirkge
ders kitaplarindaki sorularin biligsel alanin bilgi seviyesinde kaldigini vurgulamustir. Literatiirde
yer alan arastirmalar incelendiginde, yapilandirmacilik temelli 2005 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi sonrasinda Tiirkge ders kitaplarinin tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglari
acisindan analiz edildigi ve degerlendirildigi bir ¢alismanin yer almadigi gorilmiistiir.

Yukarida belirtilen 6nem ve alanyazin incelemesi sonucunda arastirmanin amaci,
ortaokul Tiirkge ders kitaplarini1 6lgme ve degerlendirme baglaminda analiz etmektir. Belirlenen
bu hedef kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

o 5. smif Tiirkce ders kitabinin etkinliklerinde tamamlayici 6lgme ve degerlendirme
araclaria ne kadar yer verilmistir, yer verilmisse bu arag¢lar nelerdir?

e 6. siif Tiirkge ders kitabinin etkinliklerinde tamamlayicit 6lgme ve degerlendirme
araclarina ne kadar yer verilmistir, yer verilmigse bu ara¢lar nelerdir?

o 7. smif Tiirkce ders kitabinin etkinliklerinde tamamlayici 6lgme ve degerlendirme
araclarina ne kadar yer verilmistir, yer verilmisse bu arag¢lar nelerdir?

e 8. smif Tiirkge ders kitabinin etkinliklerinde tamamlayict 6lgme ve degerlendirme
araclarina ne kadar yer verilmistir, yer verilmisse bu araglar nelerdir?
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1. Yontem:

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmada kullanilan model, ¢alismanin materyali (veri
toplama araci), verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve gegerlik ile gilivenirlik konularinda
bilgiler aktarilmistir.

1.1. Arastirmanin Modeli:

Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6lgme ve degerlendirme araglari baglaminda
incelenmesinin amaglandig1 bu ¢alismada, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgulara kaynaklik eden yazili
materyallerin incelenmesini icerir (Creswell, 1999).

1.2. Calismanin Materyali (Veri Toplama Araci):

Calismanin materyalini (veri toplama araci) 2019 yilinda basilan ve halen kullanilmakta
olan 5, 6, 7 ve 8. simif Tiirkge ders kitaplart olusturmaktadir. Ders kitaplarinin yayinevlerine dair
bilgiler Tablo 1’de aktarilmistir.

Tablo 1: Ders Kitaplarina Dair Bilgiler:

Yayinevi Yayimlanma Yili Sinifi
MEB 2019 8
MEB 2019 7

Ozgiin 2019 6

Anittepe 2019 5

1.3. Verilerin Analizi:

Arastirmadan elde edilen veriler, betimsel analiz yolu ile analiz edilmistir. Betimsel
analiz dort asamadan olusur: betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma, tematik ¢ergeveye gore
verilerin iglenmesi, bulgularin tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi (Yildirm ve Simsek,
2016). Bu baglamda aragtirmada 2019 yilindan beri kullanilmakta olan ortaokul Tiirk¢e ders
kitaplar1 belirlenmis ardindan analiz kategorilerinin gelistirilmesi icin literatlir taramasi
yapilarak geleneksel ve tamamlayici Olgme degerlendirme araglart analiz  formu
olusturulmustur. Analizi yapilan igerikler sayisal olarak ifade edilmis ardindan da frekans ve
yiizde degerleri aktarilmistir.

1.4. Gegerlik ve Giivenirlik:

Aragtirmanin gegerligini elde etmek icin inandiriciliginin; giivenirligi elde etmek i¢in de
tutarlilik ve teyit edilebilirliginin saglanmasi hedeflenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, arastirma
stirecinde alan uzmanlarinin goriislerine bagvurulmus ve onlardan alinan doniitler dogrultusunda
arastirma yiritilmistir. Caligma materyallerinden elde edilen verilerin tutarliligini saglamak
i¢in alan uzmani degerlendiriciler arasindaki tutarlilik dikkate almmustir. Iki farkli alan uzmani
tarafindan gerceklestirilmis degerlendirme sonuclar1 karsilastirilarak ders kitaplar1 igin
degerlendirmede giivenirlik [goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayriligi)] x 100 formiiliine gore
hesaplanmistir (Miles ve Huberman 1994). Yapilan analizin neticesinde, uzmanlar arasindaki
uyumun %86 diizeyinde oldugu belirlenmistir.
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2. Bulgular:

Bu béliimde incelenen ders kitaplarindaki tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglari
ile geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarinin frekans ve yiizdeler verilerek bu yontemlerin
ders kitaplarinda nasil yer aldig1 tablolastirilarak yorumlanmustir.

2.1. Besinci Simf Tiirkce Ders Kitabinda Kullanilan Ol¢me ve Degerlendirme
Araclarmna Ait Bulgular:

5. siuf Tiirkce ders kitabinda yer alan etkinliklerdeki 6l¢cme ve degerlendirme araglarina
ait bulgular, temalara ayrilmig bir sekilde Tablo 2’de sunulmus ve ardindan Tablo 3’te de bu
sinif seviyesindeki 6l¢gme ve degerlendirme araglarinin genel frekans ve yiizdeleri aktarilmistir.

Tablo 2: Besinci Smif Tiirkge Ders Kitabi Etkinliklerinin Temalara Gore incelenmesi:

Temalar/Olgme  Birey ve Milli Doga ve Milli Vatandashk Saghk Erdemler Bilim ve
Araclar Toplum  Miicadele Evren Kiiltiiriimiiz ve Spor Teknoloji
Atatiirk

f % f % f % f % f % f % f % f %
Geleneksel 37 100 41 100 44 98 36 97 40 100 39 95 43 100 36 100
Ol¢me ve Deg.
Araclari
Tamamlayici - - - - 1 2 1 3 - - 2 5 - - - -
Ol¢me ve Deg.
Araclar
Toplam 37 100 41 100 45 100 37 100 40 100 41 100 43 100 36 100

Tablo 3: Etkinliklerin Sinif Bazinda Genel Frekans ve Yiizdeleri:

Geleneksel Olg. ve Deg. Tamamlayia Olg. ve Deg. Toplam
Araclan Araclari
f % f % f %
321 98.7 4 13 325 100

Tablo 2 ve Tablo 3 incelendiginde 5. siif Tiirkge ders kitabinin tamamlayici dlgme ve
degerlendirme araglar1 agisindan yetersiz oldugu goriilmektedir. Nitekim bu smnif seviyesinde
yer alan toplam 325 etkinlikten 4’i (%1,3) tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme araglar
igerisinde yer almaktadir. Tamamlayici 6l¢me ve degerlendirme araglarina yer verilen metinler
ve temalar ile bu 6lgme araglari su sekildedir:

e Doga ve Evren temasi- Okland Adasi adli metin- 9. etkinlik- Konugsma 6z
degerlendirme formu.

e Milli Kiltirimiiz temasi- Ali Kuscu adli metin- 8. etkinlik- Konusma 06z
degerlendirme formu.

e Saglik ve Spor temasi- Citlembik adli metin- 9. etkinlik- Bilgilendirici metin yazma 6z
degerlendirme formu.

e Saglik ve Spor temasi- Tavsan ile Kaplumbaga adli metin- 12. etkinlik- Oykiileyici
metin yazma 6z degerlendirme formu.
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2.2. Altinaa Smmf Tiirkce Ders Kitabinda Kullamlan Ol¢cme ve Degerlendirme
Uygulamalarina Ait Bulgular:

6. simif Tiirkce ders kitabinda yer alan etkinliklerdeki 6lgme ve degerlendirme araglarina
ait bulgular, temalara ayrilmis bir sekilde Tablo 4’te sunulmus ve ardindan Tablo 5’te de bu
siif seviyesindeki 6lgme ve degerlendirme araglarinin genel frekans ve yilizdeleri aktarilmistir.

Tablo 4: Altinc1 Smif Tiirkge Ders Kitabi Etkinliklerinin Temalara Gore Incelenmesi:

Temalar/Olgme  Okuma  Milli Bilim ve Erdemler Doga ve Milli Saghk Birey ve
Araclan Kiiltirii  Miicadele Teknoloji Evren Kiiltiiriimiiz ~ ve Spor Toplum
Atatiirk
f % f % f % f % f % f % f % f %
Geleneksel 31 100 27 100 29 100 27 100 30 100 28 100 32 100 31 100
Ol¢me ve Deg.
Araglari
Tamamlayici - - - - - - - - - - - - - - - -
Ol¢me ve Deg.
Araclari
Toplam 31 100 27 100 29 100 27 100 30 100 28 100 32 100 31 100
Tablo 5: Etkinliklerin Sinif Bazinda Genel Frekans ve Yiizdeleri:
Geleneksel Olc. ve Deg. Tamamlayia Olc. ve Deg. Toplam
Araclari Araclar
f % f % f %
235 100 - - 235 100

6. simf Tirkge ders kitabina ait etkinlikler incelendiginde tamamlayici Odlgme ve
degerlendirme araglarina hi¢ yer verilmedigi, biitiin etkinliklerin geleneksel 6lgme araglariyla
kurgulandig1 goriilmektedir.

2.3. Yedinci Simf Tiirk¢e Ders Kitabinda Kullanmilan Olgme ve Degerlendirme
Uygulamalarina Ait Bulgular:

7. smif Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerdeki 6lgme ve degerlendirme araglaria

ait bulgular, temalara ayrilmis bir sekilde Tablo 6’da sunulmus ve ardindan Tablo 7°de de bu
sinif seviyesindeki 6lgme ve degerlendirme araglarinin genel frekans ve yiizdeleri aktarilmistir.

Tablo 6: Yedinci Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi Etkinliklerinin Temalara Gore Incelenmesi:

Temalar/Olgme  Erdemler  Milli Duygular  Milli Doga ve Sanat Kisisel Bilim ve
Araglar Miicadele Kiiltiiriimiiz  Evren Gelisim Teknoloji
Atatiirk
f % f % f % f % f % f % f % f %

Geleneksel 37 97 28 96 31 100 29 97 34 100 37 100 37 100 32 100

Ol¢me ve Deg.

Araclan

Tamamlayici 1 3 1 4 - - 1 3 - - - - - - - -

Ol¢me ve Deg.

Araclar

Toplam 38 100 29 100 31 100 30 100 34 100 37 100 37 100 32 100
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Tablo 7: Etkinliklerin Sinif Bazinda Genel Frekans ve Yiizdeleri:

Geleneksel Ol¢. ve Deg. Tamamlayier Olg. ve Deg. Toplam
Araclari Araclar
f % f % f %
259 98.9 3 11 262 100

Tablo 6 ve Tablo 7 incelendiginde 7. simif Tiirk¢e ders kitabinin tamamlayict dlgme ve
degerlendirme araglar1 agisindan yetersiz oldugu acik bir sekilde goriilmektedir. Nitekim bu
siif seviyesinde yer alan toplam 262 etkinlikten 3’4 (%1,1) tamamlayici O6lgme ve
degerlendirme araclarinda yer almaktadir. Tamamlayici 6l¢gme ve degerlendirme araglarina yer
verilen metinler ve temalar ile bu 6lgme araglar su sekildedir:

e Erdemler temasi- Ninenin Kitab1 adli metin- 11. etkinlik- Konugma 6z degerlendirme
formu.

e Milli Miicadele ve Atatirk temasi- Atatirk ve Anilar1 adli metin- 4. etkinlik-
Konusma 6z degerlendirme formu.

e Milli Kiiltiirimiiz temasi- Istiklal Mars’’nin Kabulii adli metin- 6. etkinlik- Grup
degerlendirme formu.

2.4. Sekizinci Simf Tiirkce Ders Kitabinda Kullamilan Ol¢me ve Degerlendirme
Uygulamalarina Ait Bulgular:

8. simuf Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerdeki 6l¢me ve degerlendirme araglarina
ait bulgular, temalara ayrilmig bir sekilde Tablo 8’de sunulmus ve ardindan Tablo 9°da ise bu
sinif seviyesindeki 6l¢me ve degerlendirme araglarinin genel frekans ve yiizdeleri aktarilmistir.

Tablo 8: Sekizinci Smif Tiirkge Ders Kitabi Etkinliklerinin Temalara Gore incelenmesi:

Temalar/Olgme  Erdemler  Milli Bilim ve Birey ve Zaman Milli Doga ve Vatandashk
Aragclar Miicadele Teknoloji  Toplum ve Kiiltiiriimiiz Evren
Atatiirk Mekan

f % f % f % f % f % f % f % f %
Geleneksel 31 97 30 100 29 94 25 89 26 93 36 100 34 100 31 100
Ol¢me ve Deg.
Araclar
Tamamlayici 1 3 - - 2 6 3 11 2 7 - - - - - -
Ol¢me ve Deg.
Araclar
Toplam 32 100 30 100 31 100 28 100 28 100 36 100 34 100 31 100

Tablo 9: Etkinliklerin Sinif Bazinda Genel Frekans ve Yiizdeleri:

Geleneksel Olg. ve Deg. Tamamlayia Olg. ve Deg. Toplam
Araclari Araclari
f % f % f %
243 96.4 8 3.6 251 100

Tablo 8 ve Tablo 9 incelendiginde 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinin tamamlayici 6lgme ve
degerlendirme aracglar1 agisindan yetersiz oldugu goriilmektedir. Nitekim bu smif seviyesinde
yer alan toplam 251 etkinlikten 9’u (%3,6) tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglarinda yer
almaktadir. Tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme araglarina yer verilen metinler ve temalar ile
bu 6l¢me araglari su sekildedir:
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o Erdemler temasi- Kedi ile Fare adli metin- 6. etkinlik- Akran degerlendirme formu.

¢ Bilim ve Teknoloji temasi-Giindelik Hayatimizda E- Hastaliklar adli metin-8. etkinlik-
Grup degerlendirme formu.

e Bilim ve Teknoloji temasi-Parktaki Bilimler adli metin-7. etkinlik- Yazma becerisi 6z
degerlendirme formu.

e Birey ve Toplum temasi- Kaldirimlar adli metin- 5. etkinlik- S6zIi sunum becerisi 6z
degerlendirme formu.

e Birey ve Toplum temasi- Portakal adli metin- 6. etkinlik- Yazma becerisi 6z
degerlendirme formu.

e Birey ve Toplum temasi- Karanligin Rengi Beyaz adli metin- 5. etkinlik- Yazma
becerisi 6z degerlendirme formu.

e Zaman ve Mekan temasi-Tiirkiye adli metin- 5. etkinlik- Akran degerlendirme formu.

e Zaman ve Mekan temasi-Peri Bacalari adli metin- 4. etkinlik- Sozli sunum 6z
degerlendirme formu.

e Vatandashk temasi- Zeytinyagr Uretimi adli metin- 5. etkinlik- Grup degerlendirme
formu.

3. Sonug, Tartisma ve Oneriler:

Bu arastirmada 2021 -2022 egitim-6gretim doneminde ortaokullarda kullanilmakta olan
5, 6, 7 ve 8. smf Tiirkce ders kitaplari, tamamlayic1 O6lgme ve degerlendirme araglari
baglaminda degerlendirilmistir.

Ortaokul Tiirk¢ce ders kitaplarinda yer alan tamamlayici 6lgme ve degerlendirme
araclarina iligkin bulgulardan elde edilen sonuglar sunlardir:

Caligmada analiz edilen Tiirkce ders kitaplarmin hepsinde geleneksel Olgme ve
degerlendirme araglarina, tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglarina nazaran daha ¢ok yer
verildigi goriilmiistiir. incelenen kitaplardaki oranlar su sekildedir:

e 5. Simf- Geleneksel Olg. ve Deg. Tek.- %98,5 / Tamamlayici Olg. ve Deg. Tek.- %1,3.
e 6. Simf- Geleneksel Olg. ve Deg. Tek.- %100 / Tamamlayici Olg. ve Deg. Tek.- %0.

e 7. Simf- Geleneksel Olg. ve Deg. Tek.- %98,9 / Tamamlayici Olg. ve Deg. Tek.- %1,1.
e 8. Simf- Geleneksel Olg. ve Deg. Tek.- %96,4 / Tamamlayici Olg. ve Deg. Tek.- %3,6.

Yukarida verilen bilgiler 1s1ginda, tamamlayici dlgme ve degerlendirme araglarinin en
fazla 8. sinif Tiirkge ders kitabinda yer aldigi; 6. simif Tiirkge ders kitabinda ise bu tekniklere hig
yer verilmedigi sonucuna ulasilmustir. Bu sonug, Arslan, Senel Zor ve Zor (2019)’un ders
kitaplarinda geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarina daha sik yer verildigini belirttikleri
calismanin sonucuyla uyusmaktadir. Ayrica ililkemizde 2005 yilinda benimsenen yapilandirmact
yaklasim sonucunda yenilenen Ogretim programlart ve ders kitaplar1 {izerinde yapilan
calismalarda geleneksel Glgme ve degerlendirme tekniklerinin tamamlayici Olgme ve
degerlendirme tekniklerine oranda ¢ok daha sik kullanildigini (Goger, 2008; Demirbas, 2008;
Arslan ve Ozpinar, 2009) vurgulayan sonuglar yer almaktadir. Bu ¢alismalarin sonuglarmin
yukarida aktarilan sonuglarla ortiistiigli goriilmektedir.
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Calismadan elde edilen bir baska sonug ise, tamamlayici 6l¢me ve degerlendirme araglari
igerisinde daha ¢ok 6z degerlendirme formlarma yer verildigi; farkli araglarin ise (tutum 6lgegi,
kavram haritasi, proje, rubrik) kitaplarda yer almadigidir. Cakir ve Cetin (2013) yaptiklar
calismanin sonucunda yukarida bahsedilen sonugla benzer olarak ders kitaplarinda yer alan
6lgme ve degerlendirme tekniklerinin dengeli bir dagilim gostermedigini tespit etmislerdir.

Calismanin sonucunda ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin tamamina
yakiinin geleneksel 6lgme ve degerlendirme araclarina dayali oldugu, tamamlayici dlgme ve
degerlendirme araglarina ise neredeyse hi¢ yer verilmedigi dolayisiyla 21. yiizyil becerilerine
doniik siire¢ temelli 6lgme ve degerlendirme uygulamalariin Tiirkce kitaplarinda yer almadigi
goriilmiigtiir. Yapilandirmacilik temelli tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglariin
ozellikle Tiirkge egitiminde beceri temelli yararlart diisiiniilerek ve ¢alismanin sonuglarindan
yola ¢ikilarak su onerilerde bulunulabilir:

e Ders kitaplar1 yapilandirmacilik esasli yeniden ele alinarak Tiirkge ders kitaplarinda
tamamlayici 6lgme ve degerlendirme tekniklerine daha fazla yer verilmelidir.

e Olgme ve degerlendirme yaklasimi, Tiirkce dersinin temeli olan dil becerilerinin
gelisimine ve d6gretim programina dayali olarak siire¢ temelli 6lgme araglarindan olugmalidr.

e Tamamlayict Olgme ve degerlendirme araglart kullanilirken sinirhi  teknikle
yetinilmemeli, diger tekniklerden de yararlanilmalidir.
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Extended Abstract

The education process, in which knowledge and skill acquisition processes are carried out
at different levels and fields, consists of multiple fractions and elements. One of these structures
is the concept of measurement and evaluation. This concept is the most effective and reliable
tool used to determine the efficiency of the education process and to complete the flaws in the
system. This concept, which has assumed the control of education systems at the point of
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efficiency for centuries, has brought innovative perspectives and applications by the era it is in,
within the scope of new approaches and technologies.

The developments experienced especially in the last quarter of the century we live in have
also reflected on the education systems, and therefore on the measurement and evaluation tools
that are a part of these systems, and complementary measurement and evaluation tools have
emerged as an alternative to the traditional measurement and evaluation tools. The philosophy
that is effective in the emergence of these tools is constructivism, and according to this
philosophy, determining the outputs of this process in the education process, which is based on
a long process and gains rather than knowledge, should be based on process and skill-based
measurements rather than simple and superficial applications. Because of this point of view, the
applications are named complementary measurement and evaluation tools. While traditional
measurement and evaluation tools have a result-oriented structure, complementary measurement
and evaluation tools focus on the process and deal with the evaluation of the cognitive and
affective aspects of applied education and training.

While traditional assessment and evaluation tools include teacher-centered classical
exams, short-answer exams, measurement practices based on true, false, and matching;
Alternative measurement and evaluation tools aim to determine the attitudes of individuals in a
student-centered manner, to measure their process-oriented products, and to focus on the
process rather than the result. In the context of these goals, it highlights cognitive-based
assessment tools such as self-assessment, peer assessment, rubrics, product files, and checklists.
The basis of the alternative assessment and evaluation approach is the constructivist education
philosophy. Both concepts are student-centered rather than teacher-centered. Because of this
structure, as stated above, they focus on the process, not the result, and put individual
differences in the foreground.

This study aims to determine the effect of the constructivism-based education system,
which has been implemented in our country since 2005, on the field of measurement and
evaluation in textbooks. Turkish education is carried out on a text-based basis, as in all modern
language education, and it is aimed to bring language skills and grammar acquisitions to
individuals through these texts. Because of these features, Turkish textbooks are the basis and
the most used material of Turkish education. Since no study in the literature analyzes Turkish
textbooks in this way after the new education approach, and because of the importance of
textbooks, such a study was needed. This study, in which the activities in the textbooks were
examined in terms of alternative measurement and evaluation tools, was designed with
document analysis, one of the qualitative research methods. Document analysis includes the
analysis of written sources and materials. The materials that are the data collection tool of the
study are the secondary school Turkish textbooks accepted by the Ministry of National
Education in 2019. The publication years and publishers of the books are given in the method
part of the research, and the frequency and rates of alternative measurement and evaluation tools
in the books are given at the point of analysis of the materials. In the findings obtained from the
study, it was concluded that the secondary school Turkish textbooks were quite inadequate in
terms of alternative measurement and evaluation tools.

Among the textbooks, the grade level in which the most alternative assessment and
evaluation tools were used was 8th grade, followed by the 5th and 7th grades. Another finding
obtained from the data of the research is that supplementary (alternative) measurement and
evaluation tools are not included in the 6th-grade Turkish textbook. Another finding of the study
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is that the alternative measurement and evaluation tools, which are limited in number in the
activities, are also weak in terms of variety. The results obtained in the light of the findings
obtained from the research are in harmony with the studies conducted in different disciplines
related to the subject in the literature. Based on the results of the study, some suggestions were
made that the use of process-oriented measurement tools would be more efficient rather than
focusing on the result in the Turkish lesson, which is based on the development of language
skills and giving more place to alternative measurement and evaluation tools in the textbooks.
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